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RESUMEN

El presente trabajo ofrece una vision panoramica del disefio curricu-
lar de la Maestria en Agroecologia, de la Universidad Nacional Experimental
Simoén Rodriguez (UNESR), en el cual se incluyen aspectos fundamentales,
tales como: propdsitos y objetivos del programa, el perfil del egresado, las
razones que justifican la formacion agroecoldgica en Venezuela, la funda-
mentacion tedrico-conceptual, la investigacion que le servird de sustento y
la organizacion curricular. La propuesta representa una iniciativa institucio-
nal de alta prioridad estratégica, social, cientifica y humanistica, sustentada
en un enfoque multidimensional e integrador, orientada por los paradigmas
educativos emergentes, las concepciones y tendencias mas actualizadas de la
agroecologia y las politicas nacionales e institucionales pertinentes. Este pro-
grama fue diseflado para promover el desarrollo de conocimientos, practicas
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y valores que favorezcan la formacion del pensamiento critico y reflexivo de
los participantes, fortalezcan sus potencialidades investigativas; privilegien
la ética del colectivo y nuestra identidad como pueblo; reconozcan nuestras
practicas agricolas ancestrales y los conocimientos locales; y, promuevan pro-
puestas y proyectos de investigacion agroecoldgica que aporten conocimien-
tos y soluciones a los problemas del agro venezolano, con potencial incidencia
en la transformacion cualitativa de nuestra agricultura, en la construccion y
consolidacion de la soberania y seguridad agroalimentarias y en el desarrollo
agricola sustentable del pais.

Palabras clave: agroecologia, agroecosistema, formacion agroecologica,
disefio curricular, organizacion curricular.

ABSTRACT

This paper offers an overview of the curriculum design of the master’s
degree in Agro-ecology, of the Simon Rodriguez National Experimental
University (UNESR), which includes fundamental aspects, such as: pur-
poses and objectives of the program, the graduate profile, the theoretical
and conceptual basis, the research that will serve as a support, and the cu-
rricular organization. The proposal represents an institutional initiative of
high-priority strategic, social, scientific and humanistic, sustained in a mul-
tidimensional and integrated approach; oriented by emerging educational
paradigms, conceptions and most up-to-date trends in agro-ecology and
relevant national and institutional policies. This program was designed to
promote the development of knowledge, practices and values that encourage
the formation of reflective and critical thinking of the participants; streng-
then their investigative potentialities; favor collective ethics and our identity
as people; recognize our ancestral farming practices and local knowledge;
promote agro-ecological research projects that may contribute to the pro-
duction of knowledge for the solution to problems concerning Venezuelan
agriculture with a potential impact on the qualitative transformation of our
agricultural practices, the construction and consolidation of safety and so-
vereignty in food production, and the sustainable agricultural development
of our country.

Keywords: agroecology, agroecosystem, agro-ecological training, curri-
culum design, curricular organization.
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Introduccion

El programa de Maestria en Agroecologia se inscribe en el proceso de trans-
formacion del postgrado que adelanta la Universidad Nacional Experimental Simén
Rodriguez (UNESR)* y, por consiguiente, su disefio sigue los lineamientos, crite-
rios, principios y valores establecidos en los documentos “Bases para la transfor-
macion de los programas de postgrado de la UNESR” (Castellano, Navas, Salazar,
Ledezma y Wagner, 2011) y “Reglamento General de Educacion Avanzada de la
UNESR” (2011).

En este sentido, la Maestria en Agroecologia asume un enfoque multidimen-
sional e integrador, orientado por los paradigmas educativos emergentes, las con-
cepciones y tendencias mas actualizadas de la agroecologia, las politicas nacionales
e institucionales pertinentes y una vision resignificadora de las funciones universita-
rias, capaz de promover el desarrollo de conocimientos, practicas y valores —desde
una mirada integral, inter y transdisciplinaria, dialdgica, contextuada— que favorez-
can la formacion del pensamiento critico y reflexivo de los participantes; fortalezcan
sus posibilidades y potencialidades investigativas; privilegien la ética del colectivoy
nuestra identidad como pueblo; reconozcan nuestras practicas agricolas ancestrales
y los conocimientos locales; asi como el desarrollo de propuestas y proyectos que
aporten conocimientos y soluciones a los problemas del agro venezolano.

El Programa de Maestria en Agroecologia de la UNESR representa una ini-
ciativa institucional de alta prioridad estratégica, social, cientifica y humanistica,
al constituirse como un espacio académico para el fortalecimiento y desarrollo de
la capacidad investigativa en el campo de la agroecologia en nuestro pais, con po-
tencial incidencia en la transformacion cualitativa de la agricultura, sus procesos,
sus practicas y sus actores. Es importante indicar que este programa se encuentra
en pleno funcionamiento y desarrollo, en el Instituto de Estudios Cientificos y Tec-
nolégicos de la UNESR (IDECYT-UNESR), desde junio de 2014. Actualmente se
evaluan las condiciones y la disposicion de otras posibles sedes (Nucleos) para su
contextualizacion, creacion, funcionamiento y desarrollo.

El disefio de esta Maestria responde a la necesidad que tiene el pais de
formar talento humano de alta calificacion que facilite el estudio profundo de los

4 En el articulo “La transformacion curricular del postgrado en la Universidad Nacional Expe-
rimental Simoén Rodriguez”, incluido en esta misma publicacion, se describen ampliamente las
bases teorico-conceptuales y normativas establecidas por el Decanato de Educaciéon Avanzada
para el diseflo y redisefio de los programas de postgrado de la UNESR.
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agroecosistemas; promueva el desarrollo de sistemas sustentables; contribuya
con el fortalecimiento de una racionalidad agroecoldgica en nuestro pueblo, en
correspondencia con las politicas que el Estado venezolano ha establecido al
respecto, y con lo sefialado por organizaciones internacionales que destacan la
necesidad de fortalecer la formacion en agroecologia.

Al efecto, responde a los retos planteados en la Constitucion de la Repu-
blica Bolivariana de Venezuela (1999) y en el Primer y Segundo Plan de Desa-
rrollo Econdmico y Social de la Nacion (2007-2013; 2013-2019), referidos a la
construccion y consolidacion de la soberania y seguridad agroalimentarias, al
desarrollo agricola sustentable, la promocion de la participacion, el intercambio
con el poder popular, con los servidores publicos innovadores y eficientes en el
uso de los recursos, entre otros aspectos.

Para generar las respuestas que tales retos requieren, el programa incor-
pora conocimientos cientifico-tecnoldgicos y humanisticos actualizados que
permiten promover y facilitar nuevas oportunidades de formacioén y produccion
de conocimientos en el campo de la agroecologia; asume la investigacion en
agroecologia como recurso ineludible para la solucion de problemas del agro
venezolano; promueve el desarrollo de experiencias formativas que coadyuvan
a la formacion integral de los participantes como investigadores con un alto
nivel de excelencia académica, capaces de formular y ejecutar proyectos de in-
vestigacion agroecologica que contribuyan a la interpretacion de las dimensio-
nes histdricas, culturales, sociales, politicas y éticas inherentes a los procesos y
practicas agricolas.

El presente trabajo ofrece una vision panoramica del disefio curricular de
la Maestria en Agroecologia, en la cual se incluyen aspectos considerados funda-
mentales, tales como: los propositos y objetivos del programa; el egresado que se
aspira formar, las razones que justifican la formacion agroecologica en Venezuela,
la fundamentacion del programa, la investigacion y la organizacion curricular.

Propésitos y objetivos del programa
Propositos

*  Contribuir con el desarrollo académico de la Universidad y con el
desarrollo integral del pais, mediante estrategias de formacion de
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agroecologos-investigadores del mas alto nivel, que contribuyan con
la ampliacion de las fronteras del conocimiento en dicho campo y
que estén relacionadas con los principios y preceptos constituciona-
les, los planes estratégicos de desarrollo de la nacion y los saberes y
experiencias locales.

»  Formar agroecologos capaces de generar nuevos marcos de interpre-
tacion critica de la realidad agropecuaria nacional e internacional, asi
como conocimientos tedrico-practicos con claro sentido transforma-
dor de esta realidad como parte de la transformacién sociopolitica
del pais.

e Contribuir con la formacion de ciudadanos que participen en el desa-
rrollo integral de la nacion, mediante la generacion y transferencia de
conocimientos en ambitos relacionados con el campo agroecologico
y la vida ciudadana.

*  Contribuir a generar y consolidar vinculos con los diferentes actores
sociales para el fortalecimiento de una cultura democratica basada en
la participacion y la vision compartida que permita tomar conciencia
de la necesidad de transformar la realidad venezolana, en pro de la
igualdad, la justicia social, la libertad, la solidaridad y de nuestra au-
todeterminacion como pueblo.

Objetivos del programa
General

Ofrecer un espacio para la formacion agroecoldgica, la sustentabilidad y
la cultura por la vida.

Especificos

*  Profundizar la formacioén tedrica y metodologica del participante en
el area de la agroecologia;

e Promover el analisis reflexivo y critico de los procesos agroecologi-
cos y de los procesos sociales, ambientales, econdmicos y culturales
concomitantes;

*  Desarrollar competencias para la investigacion participativa y la difu-
sion del conocimiento en el area agroecoldgica;

* Incentivar la busqueda de soluciones viables a los problemas del
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desarrollo rural sustentable en Venezuela, desde una perspectiva
agroecologica y con participacion de las comunidades;

e Cultivar valores asociados a la sustentabilidad ambiental;

*  Promover la evolucion del comportamiento ético de los participantes
en los ambitos profesional y humano;

*  Promover la organizacion social de la produccion, y la soberania y
seguridad agroalimentarias del pais, respetando los recursos ambien-
tales y la identidad cultural.

El egresado que se aspira formar

El programa de Maestria en Agroecologia aspira contribuir con la forma-
cion de un egresado con un bagaje ético, intelectual, académico y profesional
que incluya las dimensiones filosoficas, epistemologicas, metodologicas y criti-
cas, sincronizadas con los principios de la agroecologia, que le permitan produ-
cir aportes tedricos y practicos de alta significacion para contribuir eficazmente
con el desarrollo sustentable del pais.

Para la construccion de este perfil, se partio de un analisis de las politicas
y los instrumentos legales que el Estado venezolano ha creado para promover
el desarrollo del sector rural del pais, asi como de los lineamientos establecidos
en los Planes de Desarrollo Econémico y Social de la Nacion, vinculados con la
agroecologia y el desarrollo sustentable. También se analizaron las tendencias
que sobre la teoria y la praxis de la agroecologia se manejan actualmente, los
avances del desarrollo de esta area del conocimiento en Venezuela y los resul-
tados de un sondeo de la demanda de talento humano calificado en esta area del
conocimiento, realizado a través de Internet.

Asimismo, se tuvieron en cuenta los principios andragogicos de la UNESR,
los tres ejes de formacion que sustentan este disefio curricular y los “aprendizajes
fundamentales™ postulados por Jacques Delors en 1994, enriquecidos por otros
autores, para la adquisicion de capacidades, destrezas y actitudes relacionadas con
el aprender a conocer, el aprender a hacer, el aprender a ser y el aprender a convi-
vir. A continuacion, se presenta una sintesis del perfil incluido en el disefio.

El programa aspira desarrollar en el participante capacidades, destrezas y
actitudes para: adquirir una sélida formacion tedrica y conceptual en agroecolo-
gia; reconocer formular, realizar y evaluar investigaciones relacionadas con las
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dimensiones bidticas, abidticas, sociales, econémicas y culturales del agroeco-
sistema; evaluar el desempeino de sistemas agricolas; socializar sus trabajos y
estudios; trabajar en equipo; dinamizar procesos participativos; comprender y
actuar consecuentemente con los procesos econodmicos, sociales, culturales y
politicos que favorezcan el desarrollo local sustentable; reconocer las formas
tradicionales de la agricultura, que permiten movilizar las capacidades, tecnolo-
gias y recursos locales para el desarrollo endogeno; sistematizar y evaluar expe-
riencias de desarrollo local para poner en marcha un proceso de expansion de las
iniciativas agroecolodgicas exitosas; facilitar el aprendizaje tedrico-conceptual y
practico de la agroecologia, entre otros.

Se espera que las capacidades, destrezas y actitudes indicadas permiti-
ran a los egresados desempefiarse con propiedad en cada uno de los siguien-
tes roles profesionales previstos: investigador en el area de la agroecologia;
promotor de la seguridad y soberania agroalimentarias; promotor de la orga-
nizacion social de la produccion, la identidad cultural y el respeto y protec-
cion del ambiente; dinamizador de los procesos que contribuyen al logro de
la transicion desde la agricultura convencional a la agricultura agroecologica;
promotor de los valores que sirven de base a la ética de la sustentabilidad y el
desarrollo endogeno; facilitador del aprendizaje de la agroecologia, en contex-
tos formales y no formales.

Razones que justifican la formacion agroecoldgica en Venezuela

La expansion de las practicas agroindustriales conocidas como “revolu-
cion verde”, “agricultura moderna” o “agricultura convencional”, basadas en
la gran escala, el monocultivo, el uso intensivo de fertilizantes quimicos, agro-
toxicos, un alto grado de mecanizacion y una gran dependencia del mercado,
produjo un considerable incremento de los costos ambientales y sociales, todo
lo cual ha generado una profunda crisis ecologica a nivel mundial.

Las manifestaciones mas notorias de esta crisis son los graves problemas
ambientales y sociales que enfrenta la humanidad actualmente. Entre estos pro-
blemas pueden citarse, solo a manera de ejemplo, los siguientes: la eliminacion
de mecanismos autorreguladores de los agroecosistemas, rebrotes recurrentes
de plagas, desertificacion de suelos, contaminacion de aguas y suelos, pérdida
de biodiversidad, uso de transgénicos, residuos agrotoxicos en los alimentos y
las diversas manifestaciones del cambio climatico, etcétera.
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Por otra parte, la adopcion del modelo de produccion agroindustrial ha
ocasionado la expansion de la frontera agricola, la marginacion de gran parte
de la poblacion rural, lo cual ha marcado la diferencia entre los campesinos
de pocos recursos econdémicos y los que mucho tienen. Ademas, ha obstacu-
lizado un desarrollo social y econémico que permita a millones de personas
la satisfaccion de sus necesidades alimentarias, de vivienda, asistenciales y
espirituales. Asimismo, debido a la degradacion de los recursos naturales, en
particular la erosion de los suelos, se observa que la productividad agricola
ha declinado en los ultimos afios, denotando un cierto agotamiento de este
modelo (Queiros, 2009).

Ante los problemas ambientales, econémicos, sociales y culturales que a
escala mundial ha generado la vision industrializante de la agricultura, se han
venido transitando propuestas para crear y recrear una cultura agropecuaria que
armonice con los principios que rigen y mantienen el equilibrio natural de los
ecosistemas, a la par que brinde bienestar social a los productores y las comuni-
dades. Se precisa una agricultura que sea sustentable en la perspectiva del tiem-
po que van viviendo las distintas generaciones de seres humanos y en general
de todos los seres vivos.

En el caso venezolano, el enfoque agroecoldgico representa una gran
oportunidad para construir una estructura socioproductiva y ambiental que per-
mita redefinir y reencontrar la senda de la produccion agricola sustentable que
garantice el bienestar social y econdmico a amplios sectores de campesinos,
pequefios, medianos e incluso de grandes productores y a la sociedad en gene-
ral. Lo anterior revela la necesidad apremiante que tiene Venezuela de formar
agroecologos, capaces de atender la creciente demanda de conocimientos teo-
rico-practicos, investigacion, extension agricola y docencia en este campo del
saber, y de enfrentar los retos que en materia de conservacion de biodiversidad
y recursos naturales, soberania alimentaria y desarrollo endogeno enfrenta el
pais. Esta Maestria en Agroecologia que ofrece la UNESR aspira a ayudar en la
blisqueda de soluciones viables para tales necesidades.

En este contexto, dicha Maestria ofrece espacios para el estudio, reflexion
y analisis critico de la agricultura sustentable, la seguridad y la soberania agroa-
limentarias, la proteccion ambiental, la defensa de la biodiversidad, la preserva-
cion del material genético autdctono, la incorporacion de las familias rurales al
desarrollo integral del pais, la organizacion social de la produccion, la economia
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social y solidaria, la participacion y la corresponsabilidad, la revaloracion de la
identidad y de la diversidad cultural.

Asi mismo, este programa contribuira a crear las condiciones para el for-
talecimiento de la racionalidad agroecoldgica en Venezuela, mediante la con-
sideracion de las causas por las cuales padecemos la crisis medioambiental de
mayores proporciones que haya presenciado la humanidad, y sus posibles so-
luciones; las tensiones y contradicciones entre la agroindustria, el agronego-
cio y las iniciativas agroecologicas; de las transformaciones que tienen lugar
en el agro venezolano, en relacion con el conjunto de procesos sociopoliticos,
econdmicos y culturales que apuntan a la construccion y consolidacion de una
sociedad justa, igualitaria, libre, soberana y solidaria; el problema del latifundio
y la transformacion de la tenencia de la tierra con sentido sociocultural y ético-
politico; la promocion de la agricultura sustentable y el uso sostenible de la
biodiversidad que plantea la agroecologia.

Adicionalmente, esta Maestria aspira promover la institucionalizacion
de la investigacion agroecologica desde enfoques emergentes; contribuir con
el pleno desarrollo de las multiples iniciativas que adelantan organizaciones e
instituciones publicas y privadas, para la implementacion, desarrollo y conso-
lidacion de la agroecologia en Venezuela; fortalecer la identidad y diversidad
cultural de los pueblos; promover la modificacion de habitos y concepciones
nocivas como el consumismo, la depredacion ambiental, la preeminencia de la
racionalidad capitalista sobre la condicion humana, el uso de transgénicos, entre
otros, y fortalecer la cooperacion nacional e internacional.

Fundamentacion del programa

El programa de la Maestria en Agroecologia se cimenta en (a) los prin-
cipios filosdficos y caracteristicas constitutivas de la UNESR; (b) los funda-
mentos epistemologicos de la agroecologia, (¢) sus concepciones, dimensiones,
perspectivas y tendencias actuales; y, (d) los principios rectores de la transfor-
macion de los programas de postgrado de la UNESR.

(a) Los principios filosdficos de la UNESR

La Universidad Nacional Experimental Simén Rodriguez (UNESR) es
una institucion educativa comprometida con el desarrollo integral y soberano

123



Revista Educacion y Ciencias Humanas. N.° 34-35. Aiio XVII - Enero-Diciembre 2014

del pais. Su responsabilidad con la nacion se enmarca en las transformaciones
econdmicas, sociales, culturales y politicas que vive Venezuela, de cara a la
construccion de una sociedad auténticamente democratica, de igualdad, soli-
daridad, justicia y soberania nacional, en sintonia con los principios tedrico-
filosoficos que desde su fundacion forman parte de esta Universidad, que nacio
bajo la égida del pensamiento y accion del maestro don Simén Rodriguez, cen-
trado en los sustentos de la educacion popular (Decreto presidencial N.° 1582,
del 24-1-1974).

Otras caracteristicas que expresan la filosofia de la UNESR son las si-
guientes:

*  Su caracter experimental, a través de la puesta en practica de nuevos
modelos académicos y organizativos.

»  Sucaracter andragdgico, al enfatizar las caracteristicas del proceso de
aprendizaje en el adulto.

*  Su caracter participativo, al considerar los logros académicos en fun-
cion del desarrollo educativo regional, nacional e internacional, re-
conociendo en los/las participantes sus capacidades para intervenir
activamente en todo el proceso educativo.

*  Su caracter nacional, relacionado con la presencia de dependencias
educativas adscritas a la universidad en todo el territorio del pais.

Estos principios exigen hoy, la voluntad comiin de configurar programas
académicos-investigativos como espacios plurales y diversos donde se pongan en
juego la identificacion de problemas educativos y del area de conocimiento de que
se trate y sus modos de abordaje; dando lugar a un caudal simbolico expresado en
los plurales y diferenciados discursos que sobre uno u otro aspecto circulan tanto
en el mundo universitario como en el mundo social (T¢llez, 2012).

(b) Fundamentos epistemologicos de la agroecologia
Los fundamentos epistemologicos de la agroecologia nacen de su pers-
pectiva coevolucionista y del cambio de paradigma que se ha venido dando a

todo nivel en ciencia y tecnologia (Capra, 1998).

La perspectiva coevolucionista plantea la evolucion conjunta de la cul-
tura humana y el medio ambiente, lo cual permite la integracion de saberes de
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forma no subordinada, debido a que los diversos tipos de conocimiento estan
insertos en una realidad compleja, contradictoria y diversa, constantemente bajo
la intervencion del ser humano. Desde esta perspectiva la agroecologia otorga
legitimidad al conocimiento cultural y empirico de los agricultores, argumen-
tando que sus formas de razonamiento puede que no se traduzcan como formas
de razonamiento cientifico, pero “el como” y “el qué” entendidos y manejados
por ellos, han probado ser aptos para sus sistemas y pueden usarse para com-
prenderlos (Norgaard y Sikor, 1999).

Argumentos como los citados han originado lo que se ha dado en lla-
mar el “paradigma agroecologico”, el cual plantea desmitificar la existencia del
monopolio de la ciencia convencional sobre el conocimiento, mostrando que
existen otras formas de conocimiento reconocidas hoy dia como validas, aunque
sean producidas fuera de los ambientes académicos (Costa y Borba, 2007).

Desde estos puntos de vista, la agroecologia representa un instrumento
para superar la vision del racionalismo y el positivismo, bases de la ciencia con-
vencional. En este sentido, incorpora la complejidad, la duda, la incerteza; su
pauta es tematica y no disciplinaria; ademas reconoce como validos los saberes
populares, cotidianos y ancestrales. El conocimiento que genera no pretende la
universalidad, sino que responde fundamentalmente a lo local.

Entre otras, las reflexiones tedricas que anteceden han conducido a pos-
tular para la agroecologia su enfoque epistemologico actual, seglin el cual se
considera una ciencia compleja, transdisciplinar y multidimensional, orientada
a dar respuesta a los problemas que se suscitan en el agroecosistema, su objeto
de estudio. El agroecosistema es al mismo tiempo un lugar fisico y un sistema
naturaleza-sociedad, en el que existen interacciones entre todos sus componen-
tes fisicos, biologicos, socioecondmicos, socioculturales y el impacto ambiental
que estos producen. Estas caracteristicas condicionan las metodologias que de-
ben utilizarse para su estudio.

En consecuencia, en la agroecologia se produjo una revision metodolo-
gica para superar la aplicacion lineal de la estructura metodologica de las cien-
cias naturales, incorporando también la estructura metodologica de las cien-
cias sociales. Este cambio permite postular un pluralismo metodoldgico para la
produccion del conocimiento agrario, como parte del enfoque epistemologico
actual de la agroecologia.
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Lo que se pretende es la incorporacion de metodologias hasta ahora poco
usadas en la investigacion agropecuaria, que privilegien no solo el rigor meto-
dologico sino que también promuevan la democratizacion del conocimiento, la
adopcion de la investigacion participativa, el uso del diagnostico participativo,
el dialogo de saberes, el reencuentro de productores y demas usuarios del cono-
cimiento de forma incluyente y democratica (Campos, 1999). Es decir, estable-
cer una relacion entre sujetos con conocimientos diferentes, capaces de articular
un tercer nivel de conocimientos. Se trata, entre otras cosas, de la aplicacion del
“método dialogico”, planteado por Paulo Freire (1970).

En sintesis, la agroecologia, con su perspectiva coevolucionista y de
pluralismo metodologico, ofrece propuestas de intervencion que articulan dife-
rentes enfoques que historicamente han demostrado validez para generar pro-
cesos participativos de transformacion social y sustentabilidad. Esto brinda al
investigador la oportunidad de seleccionar y aplicar esquemas metodologicos
y técnicas apropiadas para el abordaje investigativo de la realidad bajo estudio
(Norgaard y Sikor, 1999).

(¢) Las concepciones, dimensiones, perspectivas y tendencias actuales de la
agroecologia

A lo largo de su corta historia, la agroecologia ha sido concebida de muy
distintas maneras: como una forma de vida sustentada por una manera de inter-
pretar al mundo, a partir de los saberes populares, y a la carga histérica de la pro-
pia existencia; un enfoque novedoso para el tratamiento de un corpus de cono-
cimientos proveniente de varias disciplinas; un estilo de hacer agricultura; una
practica productiva; una disciplina cientifica; una ciencia ambiental; un campo
de conocimiento; un movimiento social y un proyecto politico, entre otras.

La razon por la cual esto ocurre es que la agroecologia constituye una
nocidn, cuyo uso y abuso suele obviar que ella también es una construccion in-
telectual y, como tal, sujeta a diversas significaciones, interpretaciones y niveles
de analisis. No obstante, los procesos naturales, ecologicos, sociales, econémi-
cos, politicos y culturales, y otros problemas que se construyen como objetos
de estudio en el campo de la agroecologia, asi como las maneras tedrico-meto-
doldgicas de abordarlos, plantean la exigencia de dilucidar el caracter, alcances
y limitaciones de las concepciones, perspectivas y dimensiones que intentan
articular la comprension de su naturaleza.
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Asumir el caracter multidimensional y transdisciplinario de la agroeco-
logia implica la comprension de sus procesos y practicas, y el papel que en
sus configuraciones juegan, de manera articulada, las dimensiones y pers-
pectivas agroecologicas. Estas dimensiones proporcionan a la agroecologia
un cumulo de conocimientos y practicas que hacen posible una apropiacion
correcta de los recursos naturales para obtener alimentos. Y, aunque estos
conocimientos y practicas estan insertos en construcciones culturales mas
amplias, surgen de la interaccion, en el tiempo, de los distintos grupos hu-
manos con la naturaleza; es decir, con sus ecosistemas. Estas dimensiones
son: (a) la dimension ecoldgica (técnico-productiva), (b) la dimension poli-
tica (de transformacion socioambiental), (c¢) la dimensién econdémica y (d)
la dimension sociocultural.

La dimension ecologica (técnico-productiva) surge de considerar el
funcionamiento ecologico de la naturaleza. Por esta razon, se define como la
dimension ecologica. Los aspectos técnico-productivos aparecen cuando un
ecosistema natural es artificializado por el hombre y transformado en agroeco-
sistema, los cuales son comunidades de plantas y animales interactuando con
su ambiente fisico y quimico que ha sido modificado para tener acceso a los
medios de vida (fibra, combustible y otros productos para el consumo y proce-
samiento humano).

Por ello, la agroecologia adopta el agroecosistema como unidad de ana-
lisis que nos permite aplicar los conceptos y principios que aporta la ecologia
para el disefio de sistemas sustentables de produccion de alimentos. La manera
en que cada grupo humano altera la estructura y dinamica de cada ecosistema
supone la consideracion de una nueva diversidad —la humana— al introducir
en su manejo, la impronta de su propia identidad cultural.

Segun la dimension politica (de transformacion socioambiental), la
agroecologia se considera una propuesta contrahegemonica ante la agricultura
convencional. Desde esta dimension se constituye en bandera de lucha de los
movimientos sociales para enfrentar al agronegocio; trasformar el modo de pro-
duccidn, distribucion y de consumo capitalista; cambiar la forma de propiedad
de la tierra; lograr alianzas entre produccion y consumo; campo y ciudad; centro
y periferia; proteger las economias locales; y participar en el diseflo y ejecucion
de las politicas locales. La satisfaccion de estas aspiraciones solo se conseguira
mediante la articulacion de experiencias productivas con proyectos politicos que
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procuren la nivelacion de las desigualdades generadas en el proceso historico y
que busquen por tanto la transformacion social.

Es en su dimension politica donde la agroecologia pretende desarrollar
su estrategia transformadora; para ello incorpora la perspectiva historica y la
identidad local; es decir, lo enddgeno de las distintas redes de experiencias agro-
ecologicas, para, desde sus propias estructuras organizativas, repensar los estilos
de desarrollo hasta ahora implementados y establecer propuestas articuladoras
desde una perspectiva de sustentabilidad. Estas estructuras organizativas son
necesarias para la defensa y control autonomo de sus territorios, los recursos
naturales, sistemas de produccion y gestion del espacio rural, semillas, cono-
cimientos, entre otros (Calle y Gallar, 2010).

La dimension economica comprende el uso eficiente de bienes y servi-
cios; la distribucion equitativa de la produccion; el respeto de la capacidad de
carga de los limites bio-fisico-quimicos, a fin de no perjudicar la estabilidad, la
continuidad (resiliencia y resistencia) y la produccion del agroecosistema (ren-
dimiento sustentable); el uso de los recursos y el consumo; la viabilidad econo-
mica y la equidad.

Desde esta dimension se analiza también la disminucion de los costos
de produccion; el destino de los alimentos considerando un punto de vista
distinto al meramente econdémico, combinando sus valores de uso y mercancia
a través de distintas formas de distribucion, intercambio y comercializacion,
incentivando el arraigo y estabilidad de la poblacién campesina e indigena.
Por otra parte, se procura la humanizacién de las relaciones de intercambio, la
construccion de circuitos cortos de comercializacion, la transformacion local
de los productos, la valorizacion de los factores econdomicos no monetarios
(Martinez Castillo, 2011).

Desde la perspectiva de la dimension sociocultural, es posible plantear
un conjunto de relaciones de integracion local agroalimentaria que parten de
la necesidad y/o el interés de trabajar con las comunidades locales en la iden-
tificacion, disefio, implementacion y evaluacion de sistemas locales agroali-
mentarios, desde la identidad sociocultural de cada comunidad como método
mas adecuado para la resolucion de sus problemas y mejorar la calidad de vida
dentro de los sistemas socioculturales autoctonos, para favorecer el estableci-
miento de procesos participativos e integrales; didlogo de saberes; combinacion
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y complementarizacion de conocimiento cientifico, conocimiento popular y co-
nocimiento histdrico local; resistencias locales a la violencia que irrespeta los
derechos y la dignidad del otro; formas de accion social colectiva; garantizar la
territorialidad; potenciar la creatividad y el reconocimiento de la carga historica
de cada comunidad.

Ademas de las dimensiones mencionadas, el pensamiento agroecologico
actual reconoce otras dimensiones (o perspectivas). Algunas de ellas son: la
perspectiva historica, la perspectiva ambiental, la perspectiva tecnoldgica y la
perspectiva ética. Las dimensiones y perspectivas mencionadas en los parra-
fos precedentes ofrecen aportes enriquecedores para la comprension integral de
la compleja red de inter-relaciones que tienen lugar en los procesos naturales,
ecoldgicos, sociales, econdmicos, politicos y culturales que forman parte de los
objetos de estudio de la agroecologia.

El analisis critico de las referidas concepciones, perspectivas y dimen-
siones ha venido generando un “pensamiento agroecologico” que considera a la
agroecologia como un enfoque complejo, multidimensional y transdisciplinario
en si mismo, y como una alternativa privilegiada para emprender la construc-
cion de modelos politicos de desarrollo que apunten a una mejor interaccion
entre las sociedades y los ambientes naturales. Este enfoque complejo, multidi-
mensional y transdisciplinario permite estudiar los procesos naturales, ecologi-
cos, sociales, econdmicos, politicos y culturales de manera integrada, mediante
la incorporacion de los avances y métodos de otros campos de conocimiento
en torno al concepto de agroecosistema, visto como un sistema socioecologico
que permite establecer procesos de didlogo entre los saberes, los conocimientos
ancestrales, populares y cientificos y, por lo tanto, romper con el paradigma de
la ciencia y la agricultura convencionales.

(d) Los principios rectores del programa

Los principios rectores que sustentan el programa de Maestria en Agroeco-
logia se fundamentan en los postulados del paradigma emergente de la Educa-
cion Universitaria y en disposiciones normativas emanadas de los entes que
rigen la educacion en Venezuela. Estos principios rectores son los siguientes:
educacion inclusiva, formacion integral, complejidad y transdisciplinariedad,
privilegio de lo colectivo, ambiente y desarrollo sustentable, educacion como
proceso dialogico y transformador, apertura, flexibilidad y dinamismo curricu-
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lar. Tales principios estan descritos en el documento “Bases para la Transforma-
cion de los Programas de Postgrado de la UNESR” (Castellano y otros, 2011).

La investigacion en el Programa de Maestria en Agroecologia

De acuerdo con Sevilla Guzman (2009), la investigacion agroecologica esta
enmarcada en el pluralismo transdisciplinar y en el enfoque pluriepistemologico,
los cuales permiten la comprension y el estudio de los agroecosistemas, y abordar
los fenémenos desde la complejidad y la multidimensionalidad. Desde este punto
de vista, aparecen en la investigacion agroecologica tres niveles de indagacion:
la ecologico-productiva, la socioecondmica de accion local; y la sociopolitica de
transformacion social. Estas perspectivas no son mutuamente excluyentes sino
que se solapan con un caracter acumulativo que permite una indagacion-accion
cada vez mas profunda de y en la realidad (Sevilla Guzman, 2009: 4).

Desde estas perspectivas, los métodos y técnicas utilizados difieren segun
el nivel de analisis en que nos encontremos; es decir, seglin el “espacio de reali-
dad” que fijemos para desarrollar nuestra investigacion (0p. cit. p. 4).

La investigacion agroecologica a que se refiere Sevilla Guzman (2009) con-
cuerda con la concepcion de la investigacion que promueve la UNESR, desde sus
programas de postgrado. En este sentido, las actividades de investigacion en la
Maestria en Agroecologia se asumen desde un contexto ecoldgico, social, econo-
mico y cultural, en interaccion con agricultores/as donde se incorpora el didlogo
de saberes y se reconocen las practicas locales, tradicionales o indigenas con un
enfoque sustentable. Por ello, el programa privilegia la investigacion participativa
transformadora, como un camino para la busqueda de soluciones integrales, viables
y novedosas para atender los problemas del agro venezolano con la participacion
activa de las comunidades. Se promueve también el respeto a la identidad cultural y
la organizacion social de la produccion, que permita el ejercicio pleno del derecho
de los venezolanos de producir su propio alimento, en condiciones saludables y so-
cialmente justas, para superar la pobreza; y lograrlo en armonia con la naturaleza.

Desde el punto de visto organizativo, la investigacion en el programa atiende
a las consideraciones y disposiciones que al respecto contienen los documentos “Ba-
ses para la transformacion de los programas de postgrado de la UNESR” (Castella-
noy otros, 2011) y en el Reglamento General de Educacion Avanzada de la UNESR
(2011). En consecuencia, asume la concepcion institucional de la investigacion vy,
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por consiguiente, propicia la investigacion colectiva de facilitadores/as y partici-
pantes y de estos con las comunidades, a fin de dar respuesta a la demanda social de
conocimientos, para ayudar a resolver problemas concretos del agro venezolano.

Asimismo, esta Maestria acoge la organizacion y estructuracion de la inves-
tigacion auspiciada por la Universidad en: programas, lineas, proyectos, grupos y
redes de investigacion. Sin embargo, las estructuras organizativas que funcionan ac-
tualmente en el programa son: programas, lineas y proyectos de investigacion. Las
estructuras organizativas mencionadas estan descritas en el documento “Bases para
la transformacion de los programas de postgrado de la UNESR” (0p. cit.).

Programas y lineas de investigacion que sustentan el programa

Las lineas de investigacion, asociadas a este programa de Maestria, estan
relacionadas con los propositos de dicho programa, los ejes de formacion, sus
componentes y sus objetivos. Pues desde ellas se aspira promover el logro de
los propdsitos y compromisos del programa de Maestria en Agroecologia, asi
como la interaccion de la Universidad con las comunidades de su entorno, para
activar estudios y propuestas de soluciones plausibles a problemas de indole
agroecoloégico y para socializar, a través de diversos medios, los conocimientos
producidos. Las lineas de investigacion permiten a los participantes someter a
debate sus avances de investigacion y el manejo argumentativo para la presen-
tacion y defensa de sus planteamientos.

La Maestria en Agroecologia cuenta con cuatro (4) programas de inves-
tigacion denominados “Agroecologia para el desarrollo sustentable en el tro-
pico”, “Opciones biotecnologicas orientadas hacia los sistemas de produccion
agricola”, ” Ambiente, ecologia y biologia natural y aplicada” y “Manejo susten-
table de la produccion animal en el tropico con vision agroecoldgica”, los cuales
agrupan quince (15) lineas de investigacion en funcionamiento, dispuestas para
acoger, apoyar ¢ impulsar el desarrollo de los proyectos de investigacion de
facilitadores y participantes.

Los proyectos de investigacion en el programa
Constituyen propuestas y acciones investigativas relacionadas con areas

tematicas vinculadas al programa y con la elaboracion y desarrollo del proyec-
to de investigacion de los participantes, conducente a su trabajo de grado. En
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este sentido, el plan de estudio del programa de Maestria incluye, con caracter
obligatorio, la realizacion de al menos cuatro (4) fases del Proyecto de Investi-
gacion. Estas fases constituyen cuatro unidades curriculares (Proyecto de Inves-
tigacion fase I, 11, III, y IV) obligatorias y consecutivas.

El participante desarrolla su Proyecto de Investigacion a partir de un an-
teproyecto previamente aprobado, el cual, como se ha dicho, conduce a la cons-
truccion de su trabajo de grado. El desarrollo de este Proyecto de Investigacion
representa un proceso continuo (su division en fases es solo didactico-adminis-
trativa), cuya ejecucion se apoya en la linea de investigacion al cual esta adscrito
y en los aportes de las unidades curriculares que conforman el plan de estudios
de la Maestria. Durante este proceso, el Proyecto de Investigacion se va modi-
ficando y recreando como construccion de un campo de problematizacion, para
ofrecer aportes significativos a la respectiva area de estudio o de conocimiento.
En el grdfico N.° I se ilustra el proceso que conduce desde el anteproyecto de
investigacion hasta el trabajo de grado.
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Grdfico N.° 1. Proceso de elaboracion del trabajo de grado. Modificado de: Sa-
lazar, 1., Beyer, W., Navas, A., Escalona, F., Garcia, A., Pérez, R. y Leal, G. (2011).
Propuesta de Programa de Especializacion en Didactica de las Matematicas. UNESR,
Decanato de Educacion Avanzada.
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Organizacion curricular del programa

En concordancia con lo establecido, tanto en el documento “Bases para
la transformacion de los programas de postgrado de la UNESR” (Castellano
y otros, 2011), como en el Reglamento General de Estudios Avanzados de la
UNESR (UNESR, 2011), la organizacion curricular de este programa incluye:
una caracterizacion general del curriculo, los elementos que la integran (ejes de
formacion y sus componentes, y unidades curriculares del programa), el plan de
estudio y los programas sindpticos de cada una de las unidades curriculares que
lo conforman.

Desde esta perspectiva, es importante subrayar que el disefio curricular
del programa se asume como un proceso inacabado, vivo, integrado y complejo,
en constante transformacion, que reune dialécticamente lo epistemologico, lo
sociocultural, lo ético-politico y los campos del conocimiento atinentes a cada
programa de postgrado, y articula los tres procesos académicos fundamentales
de la Universidad, que llamaremos formacion, creacion intelectual e interaccion
con la sociedad (Castellano y otros, 2011: 59).

Con tales propositos, siguiendo las pautas contenidas en el documento “Ba-
ses para la transformacion de los programas de postgrado de la UNESR” (6p. cit.),
el curriculo se organiza mediante ejes de formacion y sus componentes, y unida-
des curriculares; los cuales se describen también en el documento citado.

Sintesis del plan de estudio del programa de Maestria en Agroecologia

El plan de estudio de este programa de Maestria en Agroecologia tie-
ne una carga crediticia de cuarenta y dos (42) unidades crédito, distribuidas
en quince (15) unidades curriculares que incluyen los ejes de formacion: (a)
epistemologico-metodologico, (b) sociocultural y ético-politico, y (c) tedrico e
investigativo en el campo de la agroecologia.

Las unidades curriculares que conforman el presente plan de estudios son
las siguientes: Once (11) seminarios: ocho (8) obligatorios y tres (3) electivos;
y cuatro (4) fases de desarrollo del Proyecto de Investigacion. En la descripcion
de cada unidad curricular se incluye informacion precisa sobre el nombre, uni-
dades crédito, justificacion, descripcion, objetivos, contenidos, estrategias de
aprendizaje, estrategias de evaluacion y bibliografia.
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Estas unidades curriculares se han disefiado en concordancia con los pro-
positos y objetivos del programa, el perfil del egresado que se desea formar,
las politicas establecidas por el Estado, en el area de la agroecologia, asi como
con las politicas institucionales, y ofrecen contenidos y experiencias formativas
tendientes a lograr una solida formacion tedrico-conceptual, practica e investi-
gativa en agroecologia.

Las unidades curriculares en referencia constituyen un todo integrado
donde se abordan conocimientos, valores, practicas y areas de problematizacion
propias de la agroecologia. En ellas estan presentes los tres ejes de formacion
y sus componentes; sin embargo, dependiendo de la naturaleza de la unidad,
predomina uno de ellos. Las unidades curriculares obligatorias y electivas tribu-
tan a los proyectos de investigacion identificados como fases I, II, Il y IV, los
cuales constituyen la columna vertebral de la formacion de los agroecologos que
egresan de este programa de Maestria. En el Cuadro N.° 1 se ofrece un resumen
del plan de estudio del programa

Cuadro N.° 1. Unidades curriculares obligatorias, sus ejes de formacion
predominante y las unidades crédito asignadas

EJE DE FORMACION UNIDADES
SISt IR PREDOMINANTE CREDITO
Proyecto de Investigacion: Fase | Tedrico e investigativo
La crisis de la episteme moderna Epistemoldgico y 3
y la emergencia de nuevas metodoldgico

perspectivas epistemoldgicas

Principios y procesos agroecoldgicos Tedrico e investigativo 3
Proyecto de Investigacion: Fase Il Tedrico e investigativo
Venezuela y América Latina Sociocultural y ético-politico 3

en el contexto de la geopolitica
internacional contemporanea

La agricultura Tedrico e investigativo 3

en los ecosistemas tropicales

Seminario Electivo I (*) Epistemoldgico y 2
metodoldgico

Proyecto de Investigacion: Fase Ill Tedrico e investigativo

Manejo agroecoldgico Tedrico e investigativo 3

de suelos, agua y biota
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Sistemas de produccién Tedrico e investigativo 3
agroecoldgicos

Seminario electivo Il (*) Sociocultural y ético-politico
Proyecto de Investigacion: Fase IV Tedrico e investigativa

Manejo agroecoldgico de enemigos Tedrico e investigativo 3
naturales de los agroecosistemas

Organizacion social de la produccion Sociocultural y ético-politico 3
Seminario electivo IlI (*) Teodrico e investigativo 2

(*) Los seminarios electivos se seleccionaran, uno por cada eje de formacion predominante, de las
listas que incluyen en el texto.

Unidades curriculares electivas por eje de formacion predominante

Las unidades curriculares electivas indicadas en cada eje de formacion
predominante se ofreceran atendiendo a las siguientes opciones:

Eje de formacion epistemologica y metodologica

*  Me¢étodos de investigacion cualitativa aplicados a la agroecologia.
*  Métodos de investigacion cuantitativa aplicados a la agroecologia.

Eje de formacion sociocultural y ético politica

* Certificacion agroecoldgica y comercio justo.

e Consumo responsable.

* Ecologia humana.

* Economia social y ecologica.

e Herramientas para el acompafiamiento y la dinamizacioén de procesos
de transformacion social.

»  Turismo sustentable y agroecologia.

*  Ecologia politica.

* Etnoecologia.

Eje de formacion tedrico-investigativo

* Innovaciones tecnologicas para la agricultura sustentable.
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*  Procesos de conversion agroecoldgicos.

» Laagroecologia en Venezuela.

*  Manejo agroecologico de recursos forrajeros en el tropico.
*  Manejo agroecologico de suelos tropicales.

» Sistemas agroecoldogicos de produccion animal.

El plan de estudio se desarrolla también a través de distintas experiencias
educativas, incluidas en el disefio como estrategias de aprendizaje, tales como:
exposiciones por parte de los facilitadores y los participantes, sustentadas en
el analisis critico de textos seleccionados. Tales exposiciones y las discusiones
que ellas generen han de realizarse como didlogo de saberes y experiencias que
abran espacios a procesos de sensibilizacion hacia el cultivo del pensamiento
critico y el compromiso social y ético; conversatorios con profesores invitados
de la UNESR y de otras universidades; trabajos de campo en explotaciones
agricolas-ganaderas, comunidades, estaciones experimentales® y otros espacios
de interés agroecoldgico; ejercicios practicos para la aplicacion de métodos,
técnicas y procedimientos propios de los sistemas de produccion agroecolo-
gicos; participacion en seminarios, foros, discusiones grupales, exposiciones,
relacionadas con las manifestaciones identitarias y culturales del venezolano,
vinculadas con las practicas agropecuarias sustentables.

5 La UNESR posee cuatro estaciones experimentales: “Santa Ana”, “Cataurito”, “La iguana” y
“Rio Negro”, localizadas en los estados Carabobo, Aragua, Guarico y Miranda, respectivamente.
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RESUMEN

En este articulo se exponen los aspectos fundamentales que sustentan el
Programa de Especializacion en Didactica de las Matematicas (PEDM), disena-
do y presentado por la Comision designada por el Decanato de Educacion Avan-
zada de la Universidad Nacional Experimental Simon Rodriguez (UNESR) en
el marco del proceso de transformacion del postgrado, en sintonia con las politi-
cas educativas establecidas por el Estado venezolano, particularmente en lo que
respecta a la formacion de docentes en el campo de las matematicas.

Palabras clave: Didactica de las matematicas, Formacion de docentes,
Proyectos didacticos transformadores.

ABSTRACT

In this paper the fundamentals that underpin the Program of Specialization
in Didactics of the Mathematics (PEDM), designed and presented by the Com-
mission designated by the Dean of Advanced Education of the Simén Rodriguez
National Experimental University (UNESR) in the frame of the process of trans-
formation of the postgraduate education, in line with the educational politics
established by the Venezuelan State, particularly in regard to teacher education
in the field of the mathematics.

Keywords: Didactics of the mathematics, Teacher training in the field of
mathematics, Didactic transformers projects.

Introduccion

Venezuela, en la entrada de este siglo, transita un cambio de época,
que se caracteriza por la emergencia de nuevas relaciones de poder a favor
de las grandes mayorias, con significativas implicaciones en lo social, politi-
co y economico. Sus inicios los marca la promulgacion de la Constitucion de
la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBYV, 1999), y mantiene su avance
continuo en la conquista de una sociedad de igualdad, justicia y paz. En
contraste, el sistema-mundo capitalista atraviesa por una crisis estructural
que afecta negativamente la economia y las condiciones de vida y trabajo de
sus habitantes.
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Este cambio de época convoca a la transformacion del modelo de socie-
dad sustentado en la logica del capital que ha predominado por décadas, gene-
rando condiciones de desigualdad, pobreza y exclusion. Particularmente en lo
educativo, este modelo se manifestd en aspectos como: la imposicion de siste-
mas de seleccion, la tendencia a la privatizacion de la educacion, y la aplicacion
de planes y programas de estudio dirigidos a fortalecer una vision individualista
del ser humano, asi como una vision fragmentada de la realidad.

En este contexto los sectores mayoritarios de la poblacion, hasta entonces
excluidos, vienen asumiendo un papel protagoénico en la construccion de la nue-
va sociedad, desplegando su participacion en contextos comunitarios, labora-
les y productivos, mediante su organizacion en diversas expresiones organicas,
vinculadas con las instituciones del Estado para la edificacion de una nueva
institucionalidad.

Por su parte, la educacion formal se ha expandido de manera significativa
en los ultimos trece afos, con un incremento de la matricula en los distintos ni-
veles y modalidades del sistema educativo, al mismo tiempo que se ha iniciado
un proceso de transformacion de los curriculos, profundizando los vinculos de
las instituciones educativas con las comunidades, desde una vision emergente,
colectiva y transformadora.

Sumandose a lo sefialado, la Universidad Nacional Experimental Simén
Rodriguez (UNESR) asumio la transformacion de los estudios de postgrado, y
en este contexto se aboga por enfoques educativos orientados hacia el desarro-
llo de conocimientos, practicas y valores desde una mirada integral, interdisci-
plinaria, dialogica, contextuada, que ahonde en la formacion del pensamiento
critico y reflexivo de quienes participen en este proceso; que privilegie lo co-
lectivo, nuestra identidad como pueblo, el reconocimiento de nuestra historia,
las posibilidades y potencialidades investigativas y el desarrollo de propuestas y
proyectos que aporten conocimientos y soluciones a los diversos problemas del
entorno, del pais y de Nuestra América.

Dentro de este contexto y en este tenor se emprendio el disefo de la Espe-
cializacion en Didactica de las Matematicas, a fin de contribuir con la actualiza-
cion y consolidacion de un docente con potencialidades cognitivas y formacion
ética como facilitador del aprendizaje matematico, comprometido con una praxis
pedagdgica abierta, flexible, constructiva, colectiva y critica, en relacion estre-
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cha con la comunidad, con participacion plena para cimentar una nueva ciuda-
dania. Esta propuesta fue realizada por un colectivo de docentes-investigadores
que aspiran ofrecer una alternativa de formacion integral y transformadora de la
praxis educativa en el campo de la Didactica de las Matematicas (DM)?.

Justificacion

En primer término, esta propuesta se asienta firmemente en los lineamien-
tos estratégicos y objetivos nacionales contenidos en el Plan de la Patria:
Segundo plan socialista de desarrollo economico y social de la nacion (2013-
2019), entre los que citamos:

Continuar garantizando el derecho a la educacion con calidad y pertinen-
cia, a través del mejoramiento de las condiciones de ingreso, prosecucion y
egreso del sistema educativo [...]. Impulsar la transformacion universitaria
y la formacion técnico-profesional, para su vinculacion con los objetivos
del proyecto nacional [...] (Segundo plan socialista de desarrollo econémi-
co y social de la nacion, 2013-2019: 13).

Otro elemento a tomar en consideracion es el acuciante problema de
la escasez de docentes de Matematica que viene arrastrando el pais, situacion
que actualmente confronta un buen nimero de paises de nuestra region y que
amerita —por su extrema gravedad y por el impacto social que acarrea— la
conjuncion de esfuerzos entre diversos entes e instituciones para abordar dicho
problema e ir produciendo soluciones.

En lo sustantivo, es conveniente destacar, ademas, la necesidad de intro-
ducir cambios significativos en el proceso de ensehanza<»aprendizaje de las
Matematicas, el cual ha estado signado en nuestro sistema educativo (abarcan-
do el trabajo diario del aula, los programas, los textos, la formacion docente)
por un modelo caracterizado por el formalismo y el énfasis en los algoritmos
y el célculo, basado en la memorizacion y con una ausencia notoria de
situaciones de aprendizaje que promuevan la capacidad critica del estudiante,
la interrelacion de las Matematicas con otras disciplinas y la capacidad de
razonamiento matematico, entre otros elementos importantes.

8 En el presente documento se acoge el punto de vista de Godino (1991), quien considera
como sinénimos las expresiones “Educacion Matematica” (EM) y “Didactica de las Matematicas”
(DM), las cuales se emplearan indistintamente.
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Ademas, se advierte la acendrada creencia de que las matematicas carecen
de vinculo con lo social y con lo politico. Por ello, usualmente las matematicas
son presentadas en las instituciones de formacion de docentes como una ciencia
neutra, carente de valores e, incluso, son utilizadas como un selector social. En
razon de lo sefialado, este programa incorporara en su desarrollo los aspectos
ético-politicos y los valores asociados con la matematica y su didactica.

Otro factor presente en el modelo educativo tradicional de las matemati-
cas es la tendencia acentuada de concebir el proceso de ensefianza<»aprendizaje
en forma meramente individual, cuando debe involucrar igualmente los pro-
cesos de socializacion del conocimiento. Esto viene unido a que, a pesar de
que el desarrollo de las matematicas estd altamente integrado al de la cultura,
generalmente su ensefianza<—aprendizaje se produce de manera descontextua-
lizada, impersonal y basada exclusivamente en textos. Ante esto, es necesario
presentar un modo de ensefianza<»aprendizaje relacionado con el mundo real
y enraizado en el contexto sociocultural y politico.

Cabe resaltar que las instituciones de formacion docente, en sus curri-
culos, ofrecen poco espacio para tratar en su multidimensionalidad las dificul-
tades del proceso de ensenanza«>aprendizaje de las matematicas y en muchos
casos no proporcionan las herramientas adecuadas para el disefio y aplicacion
de soluciones a esta problematica. En consecuencia, se acude a explicaciones
simplistas en torno a los problemas de aprendizaje y bajo rendimiento de los
estudiantes, aunado a un apego a la tradicion y a la resistencia al cambio.

En general, las instituciones de formacion docente en el area, en el pre-
grado, no preparan a sus egresados para atender la diversidad y vulnerabilidad
de ciertos grupos humanos, como las comunidades indigenas o las personas con
alguna discapacidad, entre otros. Tampoco en el postgrado se ha hecho énfasis
en estos aspectos de acuerdo con el ordenamiento juridico y las politicas de
inclusion del Estado venezolano. El Programa de Especializacion en Didactica
de las Matematicas de la UNESR que proponemos toma muy en cuenta este
aspecto.

En cuanto a los estudios de postgrado, un trabajo de investigacion reali-

z ,edu itica, uye, i
ado por Serres, educadora matematica, concluye, en referencia a los programas
, Lcacia o i is,
de maestria en Educacion Matematica existentes para ese entonces en el pais
que “si bien estos postgrados han contribuido a que los docentes se formen y
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contintien su desarrollo profesional, ascendiendo dentro del sistema universita-
rio, han influido de manera minima en el fortalecimiento del area™ (Serres,
2004, p. 101). Agrega ademas que “‘si se compara a los PPEM [Programas de
Postgrado en Educacion Matematica] de Venezuela con el estado en que esta
la educacion matematica en el mundo, lo que se hace aqui no es Educacion
Matematica™'’ (op. cit., p. 101).

Lo antes sefialado indica que la actual oferta de postgrados, referidos a Di-
dactica de las Matematicas, tiene poca pertinencia en relacion con la problematica
del area en nuestro pais. En este sentido, el Programa de Especializacion en DM
propuesto por la UNESR constituird una alternativa novedosa entre la gama de
ofertas existentes, tanto en lo que concierne a los contenidos ofrecidos en las distin-
tas unidades curriculares (UC) como en las estrategias de ensefianza<>aprendizaje
que desplegaran profesores, facilitadores y participantes de dicho Programa. Todo
esto estard enmarcado dentro del campo de la DM.

Asimismo, Beyer indica un conjunto de debilidades presentes en los
programas de Maestria en EM que se dictan en el pais, muchas de las cuales
aun persisten; entre estas pueden sefialarse la fragmentacion del curriculum,
notandose una separacion artificial entre los componentes de especialidad y
pedagogico; siendo, ademas, este tltimo de caracter generalista y muy alejado
de la DM. Asimismo, Beyer y Serres coinciden en el escaso énfasis de los pro-
gramas de postgrado en el estudio propiamente dicho de la EM (Beyer, 2010;
Serres, 2004).

En referencia a estos ultimos sefialamientos es de destacar que el Progra-
ma de Especializacion en Didactica de las Matematicas de la UNESR pretende
superar esta fragmentacion curricular asi como también servir de modelo para el
disefio en el pais de otros programas de postgrado de corte novedoso.

Propésito del Programa de Especializacion en Didactica de las
Matematicas

Propiciar una cultura en Didactica de las Matematicas que permita su-
perar la vision simplificadora, mecanicista, verbalista e instrumentalista de la
ensefianza<—>aprendizaje de las Matematicas, para contribuir con el mejoramien-

? negrillas afiadidas.
10 negrillas afiadidas.
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to de este complejo proceso en los distintos niveles y modalidades del sistema
educativo venezolano y favorecer las politicas de inclusion social, los planes y
proyectos del Estado venezolano en la busqueda de una educacion liberadora.

Sustentos epistemologicos y metodolégicos
del Programa de Especializacion en Didactica de las Matematicas

La propuesta de formaciéon de docentes en Didactica de las Matematicas
desde una perspectiva transformadora expresada en el Programa de Especializa-
cion en Didactica de las Matematicas retine dialécticamente lo epistemoldgico,
lo sociocultural, lo ético-politico y los campos del conocimiento matematico,
como una contribucién a la transformacion necesaria de la educacion mate-
matica en Venezuela. Estos aspectos se desarrollan en concordancia con los
tres ejes de formacidn que se articulan como un todo en el disefio del programa,
como una alternativa para garantizar la formacion integral de los participantes
(UNESR, 2011).

Asimismo, se desarrollan los principios educativos del programa aten-
diendo a lo expuesto en el documento “Bases para la transformacion de los
programas de posgrado de la Universidad Nacional Experimental Simén Ro-
driguez” (UNESR, 2011), el cual considera para la formacion de postgrado
los siguientes principios: Educacion inclusiva, integral, compleja y transdis-
ciplinaria; privilegio de lo colectivo; ambiente y sustentabilidad; educacion
dialégica y transformadora; calidad académica e innovacion; diversidad para-
digmatica; reconocimiento de saberes; modelo constructivista social y desa-
rrollo enddégeno.

Se trata de propiciar una cultura en Didactica de las Matematicas que
permita superar la vision simplificadora, mecanicista, verbalista e instrumenta-
lista de la enseflanza«>aprendizaje de las Matematicas, para contribuir con el
mejoramiento de este complejo proceso en los distintos niveles y modalidades
del sistema educativo venezolano.

Los elementos que se expondran seguidamente, tanto de las matemati-
cas como de la educacion matematica, sirvieron de sustento para la adecuada
seleccion del conjunto de saberes matematicos y del conjunto de saberes de la
educacion matematica que fueron incorporados en cada uno de los componentes
del programa.
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En lo epistemolégico

Se asumid una perspectiva epistemologica plural, que se susten-
ta en el reconocimiento de distintas miradas en torno a la relacion de la
ensefianza<aprendizaje de las matematicas y de su didactica en particular, pero
no en un falso eclecticismo, porque al decir de Bhaskar (2003) se han de “evitar
tanto los errores de un crudo determinismo [asi como] un eclecticismo indife-
renciado” (p. 1), lo cual se traduce en no atarse dogmaticamente a una postura
epistemologica especifica, sino en tomar aquellos elementos epistemologicos
de diversas fuentes, que armonicen entre si y que permitan —en nuestro caso—
considerar las particularidades propias de la disciplina matematica y de su di-
dactica, su vinculacion con el desarrollo cientifico-tecnoldgico, sus multiples
aplicaciones en diversas facetas del mundo y de la sociedad circundantes, aten-
diendo ademas a sus implicaciones socioculturales, a su desarrollo historico, a
los aspectos axioldgicos asociados y que ello dé cabida al proceso de alfabeti-
zacion matematica, condicion necesaria para el ejercicio pleno de la ciudadania
integral de nuestro pueblo; pero, especialmente, que podamos conformar una
Didactica de las Matematicas a tono con los preceptos epistemoldgicos pro-
puestos, siguiendo también las lineas generales establecidas por la Universidad
Nacional Experimental Simon Rodriguez, en el proceso de transformacion de
los programas de postgrado expuestas en el documento “Bases para la transfor-
macion de los programas de posgrado” (UNESR, 2011).

Se destaca la necesidad de considerar las bases epistemologicas que sos-
tienen el conocimiento matematico y aquellas que corresponden al conocimien-
to didactico, las cuales deben entrelazarse y combinarse en forma no antagonica,
sino complementaria.

En consecuencia, en la Educacion Matematica coexisten e interactiian
dos epistemologias, referidas a dos disciplinas diferentes: Matemadticas y Edu-
cacion Matematica, estando la segunda referida al conocimiento sustantivo de
la primera, lo cual hace que también la epistemologia de esta influya sobre la
segunda.

Al respecto se asume lo expuesto por Beyer y otros (2013) al sefialar que
esta posicion la comparte buena parte de la comunidad de educadores matema-
ticos, como lo hacen, entre otros autores, Sierpinska & Lerman (1996) y Ruiz y
Chavarria (2003). Estos tltimos afirman:
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Para empezar, debe decirse que existe una clara distincion entre lo que son
epistemologias de las matematicas y aquellas de la Educacion Matematica,
como las diferencias entre matematicos y educadores de las matematicas.
En relacion con las matematicas, por ejemplo, la epistemologia buscaria
explicar cuales son los procesos de construccion matematica, la vincula-
cion entre las construcciones subjetivas, conocimiento objetivo por valida-
cion de la comunidad cientifica y aquel

los procesos de comunicacion socioculturales, el significado de las cons-
trucciones matematicas en la sociedad como constructos teodricos, etc. El
componente educativo en la Educacion Matematica genera una perspecti-
va totalmente diferente para los estudios de corte epistemologico (Ruiz y
Chavarria, 2003: 2).

Adicionalmente es de destacar que, en principio, tanto los ambitos
de formacion como de ejercicio profesional del matematico y del educador
matematico son diferentes, los cuales implican una preparacion y curricu-
los distintos. Mas aun, tampoco existe dentro de cada una de estas disci-
plinas —y muy particularmente dentro de la EM— una estandarizacién en
lo que concierne a cual debe ser su formacidon. No obstante, la preparacion
académica de un educador matematico, sea que se le forme para el ejerci-
cio docente o para la investigacion, requiere de un componente matema-
tico el cual —en muchas oportunidades— esta disociado del componente
didactico, originando un curriculum “sumativo”, basado en el agregado y
mera superposicion de ambos componentes (el matematico y el pedagogi-
co), careciendo por tanto de la necesaria integracion, complementariedad y
de la sintesis dialéctica necesaria entre ambos, produciendo un profesional
con conocimientos seccionados, dispersos, distribuidos en compartimien-
tos estancos.

Sin embargo, hay que aclarar que los puntos de contacto son muchos en-
tre ambos campos del saber y, de hecho, la mayoria de los matematicos ejercen
funciones docentes.

Ademas, es necesario considerar la existencia de dos contextos para
el conocimiento matematico: un contexto de descubrimiento y un contexto
de justificacion, formando ambos parte de la epistemologia, y teniendo cada
uno de ellos implicaciones didacticas particulares y bien precisas. La consi-
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deracion del contexto de descubrimiento para el conocimiento matematico
introduce lo experimental, lo intuitivo, lo inductivo y las conjeturas dentro
de las matematicas; Esto da lugar a la presencia natural de aspectos socio-
culturales y de tipo psicologico dentro del disefio del curriculo y ademas,
es pertinente con el Eje social-cultural-ético-politico, mediante el cual se
incorpora como parte de la formacion de un especialista en Didactica de las
Matematicas el ejercicio critico de la democracia y de la ciudadania (Beyer
y otros, 2013, p. 53).

Por su parte, el contexto de justificacion hace referencia a las actividades
y procesos en los que el estudiante emplea argumentos matematicos para vali-
dar los enunciados, alude a una serie de procesos racionales que emplean los
cientificos para probar la validez de sus hipotesis o teorias ante la comunidad
cientifica: experimentos, razonamientos logico-matematicos, demostraciones,
argumentaciones, entre otros. Ambos contextos son necesarios y se complemen-
tan en el proceso de formacion del pensamiento matematico.

Se advierte que la incorporacion de los aspectos socioculturales e his-
toricos vinculados con las matematicas no debe ser obice para que otros
aspectos importantes, como lo son la abstraccion y la generalizacion, estén
presentes en el proceso de enculturacion; sino todo lo contrario: los prime-
ros han de ser el punto de partida y la justificacion para la existencia de los
segundos. Asimismo, la incorporacion de las aplicaciones y los procesos de
matematizacion se desarrollan como partes de un proceso mas general: el de
enculturacion.

Tal como lo refiere Bishop (1999):

es necesario crear una nueva concepcion de las matematicas que reconozca
y al mismo tiempo demuestre su relacion con la cultura —la nocién de ma-
tematicas como producto cultural, las actividades sociales y relacionadas
con el entorno que estimulan conceptos matematicos, los valores subyacen-
tes a las matematicas (p. 2).

Los aportes de Poincaré, Piaget y Bachelard son considerados de interés
por cuanto estas concepciones surgieron como una alternativa a los enfoques
euclideos o fundacionalistas (logicismo, formalismo e intuicionismo) y propor-
cionan ademas el sustento epistemoldgico que permite la incorporacion, dentro
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del campo matematico, de elementos que a su vez son la base para asumir dentro
de la Didéactica de la Matematicas los aspectos de indole constructiva, asi como
la formulacion de conjeturas y la experimentacion como actividades naturales
dentro del proceso de ensefianza«>aprendizaje, la resolucion de problemas y
muchos otros aspectos relacionados con la matematizacion de situaciones vin-
culadas con la vida real.

Se dejan de lado las concepciones del conocimiento, y en particular del
conocimiento matematico, ancladas en una vision discursiva del mismo, como
la que muestran los seguidores del interaccionismo simbolico. Al respecto, Sier-
pinska (1997) sefiala que el interaccionismo propone una actitud filosofica hacia
las ideologias: discutir sin tomar partido.

Asimismo, se rechazan como base epistemologica de las Matematicas
las posturas aprioristicas de dicho conocimiento, como las asumidas por las es-
cuelas euclideas o el estructuralismo bourbakista, entre otras, por cuanto las
mismas no le dan cabida a los aspectos socioculturales ni al sociopolitico. Al
respecto se comparte lo planteado por Garcia (2003) cuando afirma que para la
escuela bourbakista las matematicas son: “conocimiento a priori, sus resultados,
son verificables por la razén, en consecuencia sus verdades son absolutas y por
tanto infalibles, la deduccion y el rigor 16gico, son la esencia de la practica ma-
tematica” (p. 28).

De igual manera, serian descartables las concepciones constructivistas
extremas (constructivismo radical de Von Glasersfeld (1995) y Steffe (1991),
basadas en una construccion individual del conocimiento y negadoras de la pre-
existencia de un mundo real independiente del observador.

Es menester considerar todos los elementos de orden epistemoldgico que
brinden la posibilidad de construir una vision alterna de la educacion matema-
tica, la cual involucraria directamente tanto al eje social-cultural-ético-politico
como al epistemologico-metodoldgico, sin descuidar por supuesto el tedrico-
investigativo.

En lo metodolégico

La creacidn intelectual y en particular la investigacion se expresan en
el Programa de Especializacion en Didactica de las Matematicas mediante la
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generacion, creacion y recreacion de los Proyectos Didacticos Transforma-
dores en el area de las Matematicas (Ptdmat) cuyo proposito es aportar estra-
tegias y acciones para el mejoramiento del proceso enseflanza<»aprendizaje
de esta disciplina, en los distintos niveles y modalidades del sistema educa-
tivo venezolano.

Con esta intencionalidad, se promueve un trabajo interdisciplinario que
le permita al participante proponer proyectos didacticos transformadores vin-
culados con situaciones reales, cotidianas, del entorno, empleando herramien-
tas matematicas, que trasciendan la simple aplicacion rutinaria de contenidos
aprendidos previamente y promueva la enculturacion matematica.

Se propicia un proceso de formacion integral del participante con
posibilidades y potencialidades investigativas en el campo de la Didactica
de las Matematicas, mediante la puesta en practica de proyectos didacticos
transformadores, a lo largo de todo el proceso formativo, sustentados en
una educacion critica, dialogica, contextualizada, transdisciplinaria y pro-
ductora de aprendizajes.

En tal sentido, las lineas de investigacion se consideran el espacio
adecuado para apoyar y acompaifiar la elaboracion y desarrollo de los pro-
yectos didacticos transformadores de los participantes (Ptdmat), conducen-
tes a sus trabajos especiales de grado, por lo cual, la adscripcion de estos
proyectos a una linea de investigacion es fundamental y de caracter obli-
gatorio, sin menoscabo de que estos puedan adscribirse a otras lineas de
investigacion que los y las participantes consideren de interés para avanzar
en el desarrollo de los mismos.

A partir de la conceptualizacion expuesta, para los participantes del Pro-
grama de Especializacion en Didactica de las Matematicas, los proyectos di-
dacticos transformadores (Ptdmat), en sus tres fases de desarrollo, acthian como
nucleos problematizadores e integradores de conocimientos, practicas y valores
que implican un trabajo interdisciplinario y en pequefios grupos.

Dichos proyectos poseen un gran potencial al proporcionar a los parti-
cipantes la oportunidad de seleccionar un tema relacionado con sus intereses,
vivencias como educador y experiencias sociocomunitarias, al mismo tiempo
que promueven la reflexion, la autonomia y la creatividad.
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Grdfico 1. Lineas de investigacion, proyectos y unidades curriculares.

En sintonia con la visidn integradora que sustenta al Programa pro-
puesto, los proyectos didacticos transformadores estan en estrecha rela-
cion con la experiencia personal y educativa de los participantes, con el
contenido de las unidades curriculares y con los problemas detectados en
el proceso de enseflanza<aprendizaje en los espacios donde interactia el
participante.

Asimismo, se parte de una vision del proceso de ensefianza«>aprendizaje
de las matematicas consustanciada con los contextos histdricos, sociales y cul-
turales de desarrollo del conocimiento, a modo de propiciar una vision critica
del mismo que permita valorar el proceso social en su construccion, los cambios
suscitados a través del tiempo y la formulacion actual del conocimiento mate-
matico en cuestion.
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En el desarrollo de cada una de las unidades curriculares (UC) se accio-
naran las consideraciones didacticas que sustentan el Programa de formacion.
Por ello, se desarrolla la vision que fundamenta este Programa en el despliegue
de cada una de las unidades curriculares, de manera flexible. En cada UC se
parte de la contextuacion de los conocimientos matematicos para el analisis y
comprension de los mismos, asi como sus relaciones con las dindmicas sociales,
politicas y culturales de alcance global, regional y local. Asimismo se introdu-
cen, seguin se considere pertinente, la aplicacion del modelaje matematico como
herramienta fundamental para la creacion de conceptos y procesos de razona-
miento. Adicionalmente, se contemplan la matematizacion horizontal y vertical,
la resolucion de problemas y el uso critico de las tecnologias de la informacion,
en particular las aplicaciones informaticas para la representacion de objetos y
relaciones matematicas.

Interesa destacar la importancia de cada uno de los aspectos sefialados.
Particularmente sobre el proceso de matematizacion, Freudenthal diferencia dos
tipos de matematizacion que denomina “matematizacion horizontal” y “mate-
matizacion vertical”. La primera de ellas esta referida a “conducirnos desde el
mundo de la vida al mundo de los simbolos” (Freudenthal, 2002, p. 41). Mien-
tras que la segunda se refiere al trabajo dentro del mundo simboélico. Nos advier-
te, no obstante, que las fronteras entre ambos tipos de matematizacion pueden
ser vagas en algin momento y que:

para el matematico experto, los objetos matematicos pueden ser parte de su
vida de una manera bastante diferente que para el novicio. La distincion en-
tre matematizacion horizontal y vertical depende de la situacion especifica,
de la persona involucrada y de su entorno (6p. cit., p. 42).

En otras palabras, mientras que las matematicas “verticales” son el con-
junto de técnicas matematicas y su ejercitacion, las matematicas “horizontales”
son el conjunto de técnicas matematicas que utilizamos las personas para resol-
ver situaciones problematicas en contextos cotidianos.

Implicaciones en la organizacion del Programa de Especializacion
en Didacticas de las Matematicas

Siguiendo la estructura propuesta en la UNESR (6p. cit., 2011) y los
supuestos epistemoldgicos y metodologicos expuestos anteriormente, el di-

152



Formacion de docentes en Didactica de las Matematicas desde una vision transformadora

seflo del programa se organizé mediante ejes de formacion, componentes y
unidades curriculares. Estos tres elementos se relacionan de manera armoénica
y permiten establecer en las unidades curriculares sus respectivos contenidos,
de manera que estas integren los saberes de la Didactica de las Matematicas
y de las matematicas con las dimensiones sociopolitica, ética, epistemologica
y metodolédgica, tomando asi en consideracion el caracter complejo del cono-
cimiento, los elementos axioldgicos y ontologicos asociados a este, su histo-
ricidad, asi como los elementos sociopoliticos que le son consustanciales. Se
trata de presentar un area de conocimiento, la Didactica de las Matematicas,
en su multiplicidad de facetas, enmarcada dentro de diversos contextos y de
forma holistica.

Tal como se mencion6 con anterioridad, se consideraron para la estruc-
turacion del Programa de Especializacion en Didactica de las Matematicas de
la UNESR, tres ejes de formacion, a saber: epistemoldgico-metodolédgico, so-
ciocultural y ético-politico, y tedrico-investigativo. La presencia y articulacion
de estos tres ejes en las unidades curriculares que conforman el plan de estudio
del Programa de Especializacion en Didactica de las Matematicas, permitiran el
logro de los propositos y objetivos sefialados con anterioridad.

El eje de formacion epistemologico-metodologico del Programa de Espe-
cializacion en Didactica de las Matematicas tiene como orientacion propiciar la
reflexion critica para la comprension e interpretacion de las teorias y practicas
asociadas al desarrollo de las Matematicas, y en particular de la Didactica de la
Matematica, que se conjugan en el quehacer docente y en la actividad investiga-
tiva, apuntalados hacia la transformacion de la realidad educativa.

A través de las respectivas unidades curriculares, este eje aspira a con-
tribuir con la formacion de especialistas en Didactica de las Matematicas,
con una vision critica del campo de las opciones epistemologicas y metodo-
légicas que se ponen en juego, tanto en las teorias como en las practicas de
ensefianza<»aprendizaje de las matematicas. Entre las unidades curriculares
propuestas para el eje epistemologico-metodoldgico se encuentran: Etnomate-
matica, la Investigacion accion participativa, escuela y comunidad y los Juegos
y la Educacion Matematica.

Por su parte, el eje de formacion sociocultural y ético-politico se inscribe
en las consideraciones sobre la necesaria dimension politica de la Educacion
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Matematica, las relaciones entre democracia, poder y educacién y sus implica-
ciones para la alfabetizacion matematica. Lo que implica la revalorizacion de
los vinculos de las matematicas con lo social y con lo politico en contraposicion
a la vision que ha predominado en la educacion, y particularmente en nuestro
sistema educativo, que pretende presentar a las matematicas como una disci-
plina neutra, carente de valores e, incluso, utilizada en muchos casos como un
mecanismo de seleccion social.

El eje teorico-investigativo refiere a los saberes, conocimientos, expe-
riencias formativas propias del conocimiento matematico y del area de la Di-
dactica de las Matematicas. Por ello, a través de las correspondientes unidades
curriculares, interrelaciona conocimientos y experiencias formativas entre si,
asi como entre estos y los contextos teoricos y practicos en los que se inscriben.
En tal sentido, incorpora propuestas didacticas sustentadas en lo teérico, meto-
dologico y practico, con la finalidad de fomentar las acciones necesarias para la
transformacion del proceso de ensefianza«<>aprendizaje de las matematicas, la
interconexion con otras disciplinas, el trabajo colectivo y la interaccion con las
comunidades y sus problemas.

En este eje se abordan aspectos fundamentales de las teorias de la Edu-
cacion Matematica, de las perspectivas criticas de la investigacion en esta area,
de las dimensiones sociales, culturales, politicas, historicas y éticas del conoci-
miento matematico, de la Didactica de la Matematica en su relacion indisolu-
ble con el propio conocimiento, lo cual se materializa en unidades curriculares
como Aritmética y su didactica, Algebra y su didactica, Geometria y su didacti-
ca, Estocastica y su didactica.

Es importante resaltar la cualidad de transversalidad de los ejes y com-
ponentes de formacion a los fines de favorecer la integracion de los contenidos
desde una perspectiva que trascienda las disciplinas y promueva el acercamien-
to a la realidad en el proceso creativo y complejo del aprendizaje, tal como se
sefiala en el documento citado (UNESR, 2011):

[...] en la organizacidn de los respectivos planes de estudio, los ejes y com-
ponentes de formacion, a través de las correspondientes unidades curricu-
lares, tendrdn presencia en todas estas, y en sus interrelaciones, a objeto de
propiciar la articulacion entre las experiencias formativas (UNESR, 2011,

p.71).
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En tal sentido, se busca en todo momento superar la atomizacion de los
conocimientos y el fraccionamiento disciplinar, presentes en buena parte de los
programas de postgrado en DM, tanto nacionales como extranjeros. En lugar de
ello, se favorece el establecimiento de los vinculos naturales entre muchas areas
del saber y otros nexos que se encuentran a un nivel mas profundo, promovien-
do con ello la busqueda de los elementos esenciales del conocimiento, la per-
cepcion de la complejidad de la realidad, el estimulo para la creacion intelectual
y el sentido critico.

Cada una de las unidades curriculares estd permeada por esta cualidad de
transversalidad y, en consecuencia, en ellas se consideran de manera armonica y
coherente los componentes de cada uno de los ejes de formacion. De este modo,
los ejes y componentes de formacion, a través de las unidades curriculares que
le dan concrecidn, tendran presencia a lo largo del plan de estudios del Progra-
ma de Especializacion.

Por su parte, la incorporacion de los proyectos didacticos transformado-
res, a lo largo de varios periodos de ejecucion del programa, aunado al trabajo
colectivo, la creacion y/o la incorporacion de los participantes y facilitadores
a las redes de educadores e investigadores en Didactica de las Matematicas,
permitiran la construccion de propuestas colectivas alternativas para el mejora-
miento de la ensefianza aprendizaje de las matematicas en el pais.
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