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El desarrollo humano en estas consideraciones es abordado mas alla de las
tradicionales explicaciones, centradas en la racionalidad de la modernidad, como
también de ese entorno economicista con que se le califica y estudia. En este
contexto, el desarrollo humano es referido a partir de una perspectiva integradora y de
modos de relacionalidad, implica disponerse a mirarse a si mismos, en funcion de
darse cuenta del conocimiento que el ser humano ha de tener acerca de sus propias
capacidades, debilidades, fortalezas y posibilidades. Es asi como Morin (1999) sefiala
que todo desarrollo verdaderamente humano significa desarrollo conjunto de las
autonomias individuales, de las participaciones comunitarias y del sentido de
pertenencia con la especie humana. Asimismo, el desarrollo humano es abordado
desde opciones multidimensionales que incorpora complementariedad, complejidad y
trascendencia, interesando de manera particular lo asociado a la dimensién social la
cual a su vez integra tres escenarios: la escuela, la sociedad y la familia. Tales
argumentos conducen a formular la siguiente interrogante: ¢Es la escuela a partir de
sus actores sociales un espacio potenciador y transformador de los diferentes procesos
vinculados al crecimiento y desarrollo humano? Las respuestas a esta interrogante son
abordadas desde la linea de investigacidn del programa de Maestria en Asesoramiento
y Desarrollo Humano del Ndcleo Estudios Avanzados Caracas de la Universidad
Nacional Experimental Simén Rodriguez, a partir de un proceso de construccion
colectiva, y de un espacio abierto al entorno, en donde se produciran saberes desde lo
cotidiano, simbolico, ancestral e histérico, hasta los saberes derivados de la ciencia;
es decir, se trata de pensar y repensar cual es el verdadero papel de la escuela ante un
colectivo que est4 avido de acompafiamiento y de respuestas prontas y oportunas.
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HUMAN DEVELOPMENT: A VIEW FROM THE SCHOOL
AND ITS STAKEHOLDERS

ABSTRACT

Human development in these considerations is an approach beyond the
traditional explanations that focus on the rationality of modernity. In this context,
human development is depicted from an integrative perspective and modes of
relatedness, which it means trying to look at themselves, to be aware about the human
knowledge related to skills, weakness, strenght and opportunities. Thus, Morin (1999)
points out that all truly human development means to expound individual autonomy,
community participation and belonging sense of human specie. Likewise, human
development is brought up from multidimensional ranges that includes
complementary, complexity and transcendence, specially emerging the social
dimension that incorporates three stages: school, society and family. This arguments
lead us to some questions: Is the school through social performers a place that
encourages and transforms the different process associates to human growth and
development? The answers to these questions are held up from Master of Assesment
and Development Human research line (Advance Studies Department of National
University Simén Rodriguez-Caracas) based in a collective construction and open
environment orientation that will generate knowledge from the commonness,
symbolic, ancestral and historical, even the science knowledge. It means it is about to
think and re-think what is the key role of school facing a collectivity needed from
companionship and effective answers.

Keywords: school, human development, social dimension.
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“Los seres humanos no solo hacen historia, sino también la determinan;
innecesario es decir que también modifican los limites.

Se necesita recordar que el poder es una fuerza que asi como posibilita
también restringe”

(Foucault, 1990).

A MANERA DE INTRODUCCION

La presente experiencia estd planteada desde el proyecto de
investigacion en construccion Asesoramiento y Desarrollo Humano del
Nucleo Regional de Estudios Avanzados Caracas de la Universidad Simon
Rodriguez. En este espacio de reflexion y didlogo se han formulado
interrogantes que vinculan a la escuela y el desarrollo humano como
elementos que potencian, transforman y legitiman las acciones de los actores
sociales comprometidos e involucrados con ambos aspectos.

Es asi como los cambios sociales, politicos, econémicos y culturales
han modificado significativamente el tejido socio-relacional, un espacio que
se denota complejo, que demanda competencias y destrezas vinculadas con el
propio pensamiento y el conocimiento. Esto ha contribuido en parte a
acentuar los grados de desigualdad e inequidad social, en donde los actores
sociales, y de manera muy particular los educativos, han de sensibilizarse ante
estos cambios, con miras a estudiarlos, analizarlos y considerar su pertinencia
con el entorno, a fin de promover nuevas opciones que impulsen tanto el
desarrollo educativo como el desarrollo humano.

Ante estas circunstancias se plantea un giro paradigmatico que se
adecue a las exigencias del entorno y que sea capaz de afrontar los escenarios
emergentes. Visto asi, es a partir del principio de desarrollo humano en intima
relacion con lo educativo, que se pueden propiciar eventos que permitan a los
actores educativos empoderarse y asumir la direccionalidad de sus acciones.

En efecto, uno de los objetivos planteados por el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo del Tercer Milenio (2010) refiere el
desarrollo humano como “el proceso de expansion de las capacidades de las
personas que amplian sus opciones y oportunidades” (p. 15). Tal definicion
asocia el desarrollo humano directamente con el progreso de vida, el bienestar
economico y la distribucién de la riqueza, asi como el fortalecimiento de
capacidades relacionadas con todas las cosas que una persona puede ser, tener
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y hacer en su vida en forma plena y en todos los terrenos, con la libertad de
poder vivir como nos gustaria hacerlo y con la posibilidad de que todos los
individuos sean sujetos y beneficiarios del desarrollo. Destaca en esta
definicion la igualdad de oportunidades para todos los seres humanos.

De igual manera, la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), en su articulo 103 asocia el desarrollo humano a la
educacion cuando la define “como un instrumento del desarrollo del individuo
y la sociedad, cuya orientacion debe elevar el nivel de calidad de vida en
funcion de la productividad y competitividad” (p. 32). Mas adelante, en el
articulo 109, se sefala a la educacion “coémo un derecho humano y un deber
social fundamental (integral, gratuita, inclusiva, continua e interactiva), que
promueve la construccion social del conocimiento” (p. 43).

Ambos articulos denotan la existencia del binomio: educacion-
desarrollo humano a partir del cual se impulsan construcciones colectivas que
conducen a la diversidad y a la divergencia, en donde la persona humana,
parafraseando a Rogers (1997), se abre a la experiencia, se integra y armoniza
con su contexto, reflexiona acerca de él, lo cuestiona, toma conciencia de su
historicidad, entre otros aspectos, planteandose todo esto desde la escuela
como un espacio que propicia y privilegia el desarrollo de esa persona
humana.

Tales argumentos llevan a considerar las siguientes interrogantes: ¢ Cuél
es el papel de la escuela? ¢Logra la escuela desarrollar a esa persona humana?
¢Puede la escuela ser un agente transformador de esa persona humana a partir
de la potenciacion de componentes vinculados a la sociedad, la familia y la
comunidad? ¢Deben producirse cambios en la escuela, para que las
comunidades como espacios sociales de participacion y aprendizaje se sientan
identificadas con la misma?

En tal sentido, este ensayo representa una primera aproximacion a las
interrogantes formuladas, y se corresponde con una discusién tedrico-practica
que se ha venido desarrollando dentro de los espacios de construccion y
participacion colectiva, que representan las lineas de investigacion en el
Nucleo Regional de Estudios Avanzados Caracas.
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Aproximacion a una experiencia investigativa en construccion:
La escuela y el desarrollo humano

Atendiendo a la rapidez de los avances tecnoldgicos y de los cambios
supervivenciales, y de la vigencia efimera de los paradigmas, se producen
nuevas reflexiones y planteamientos dentro del quehacer educativo, y de
manera particular en la escuela como una manera de coadyuvar con el
desarrollo humano e integral del individuo y de la sociedad. Una escuela en
constante proceso de transformacion, comprometida con los problemas y
necesidades de la persona y con las comunidades en las cuales actua, es decir,
una escuela que trasciende a una realidad compleja y complejizada.

El discurso sobre la escuela podria ser inacabable: la pedagogia ha
hecho de ella su objeto privilegiado. Sin embargo, mas alla de tendencias,
metodologias y teorias escolares, 1o que nos interesa es ver a qué podemos
llamar escuela y cudl es su papel en el contexto de las presentes
consideraciones. Es innegable que la escuela, segin lo afirma Orner (2009),
continla inmersa en tensiones propias de una sociedad atrapada entre
necesidades y demandas claramente contradictorias, aun cuando desde hace
mas de un siglo no ha dejado de evidenciarse su sujecion a la accion de
fuerzas opuestas entre realidades sociales, econémicas y culturales diversas,
entre una gran variedad de intereses que han girado en torno a ella y la
manifiesta desigualdad de las trayectorias escolares generadas en el contexto
de estos cambios. Parece ser entonces que la escuela esta perdiendo el lugar
clave que ha tenido desde sus origenes, y no se ha adaptado a las nuevas pero
igualmente contradictorias demandas sociales. A la escuela se le asignan
multiples significados que tienen sentido desde el horizonte del cual puede ser
interpretado; segin Gadamer (2001), “la interpretacion del ser desde el
horizonte del tiempo” (p. 25). Se trata de describir e interpretar como las
interacciones entre los seres humanos, situados en un tiempo historico
determinado, practicadas en un escenario particular, en este caso la escuela,
generan referentes que permiten legitimar y dar sentido a las aproximaciones
tedricas que se den en este contexto.

La escuela como institucion debe responder a las exigencias de un
colectivo social que aspira y espera un proceso de acompafiamiento, en un
escenario donde se acepte la presencia del otro y de los otros; es decir, su
reconocimiento y la negociacion permanente desde la diferencia. En este
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sentido, se ha de precisar el significado de la educacion y de las instituciones
educativas, en la adquisicion y aplicacion de nuevas competencias para la
vida, preparar al sujeto para el ejercicio de la ciudadania y la construccion de
una cultura de solidaridad, tolerancia, equidad y respeto hacia los demas y
hacia si mismo.

De tal manera que se obliga a la escuela a producir un cambio de
mirada, en un proceso de construccion que se enriguece cuando se realiza con
otros actores. Es la necesidad de desdibujar los limites entre el adentro y el
afuera, es decir, se produce una interaccion dialéctica, donde se conjugan
signos, simbolos y significados.

Visto asi, la escuela constituye un espacio clave y dinamizador que
revaloriza la funcién docente y el desarrollo humano. Una escuela basada en
la diversidad cultural y en la multidimensionalidad del ser humano, bajo una
concepcidn holistica e integral, que sea socializante y emancipadora; un
espacio de socializacién y legitimacidn social, que va mas alla del aula y la
escuela misma, permitiendo satisfacer las necesidades de comunicacion y
participacion, asi como la construccion de sentidos compartidos (Esté, 2005).

Por tanto, se visualiza una escuela como ente impulsor del desarrollo
humano, que delimita criterios entre ensefiar, transmitir y construir
conocimientos, que ha de integrar una cultura con distintas lenguas,
tradiciones, creencias, actitudes y formas de vida, todo esto aparejado a la
dimension trascendental del ser humano, también Ilamada dimension
espiritual, en la cual se construye el sentido de la vida, el hacia donde
queremos caminar.

Esa interaccion de la escuela y los diversos actores sociales conlleva
necesariamente a pensar cual es el marco epistemoldgico desde el que
pensamos esa relacion, lo que implica por tanto una revisién de la escuela
como emergente social, orientada a la construccion de ambitos de busqueda y
creacion y generacion de saberes y conocimientos.

Una escuela que refiere a una organizacion que aprende, funciona con
un curriculo flexible, valora constantemente el avance y rectifica cuando es
necesario, facilita el aprendizaje de todos sus miembros y continuamente se
transforma a si misma; por tanto, cobra fuerza la participacion y el
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compromiso de todos los implicados. En palabras de Gairin (2000), “las
escuelas como un contexto de reflexion y aprendizaje permanente” (p. 43).

Es pensar en una escuela que en vez de estar imbuida en elementos
técnicos-administrativos, pedagdgicos o metodoldgicos, ha de centrarse en la
persona, una persona que le permita conocer de manera activa a los diversos
actores sociales implicados. En otras palabras, es pensar en una educacion
para la accion, que flexibilice los mecanismos participativos y democraticos
en sus practicas comunitarias, cuyos actores sociales sean cada dia mas
criticos y comprometidos, donde haya el reconocimiento del otro y comience
a pensar desde la diferencia, es decir, articular logicas de accion con la
comunidad.

La escuela como un espacio de facilitacion de los procesos de
desarrollo humano en las dimensiones del Ser, Convivir, Conocer y Hacer en
el contexto personal, familiar y comunitario a lo largo del continuo del ciclo
vital, como refiere Oliveros y Vallejo (2008), con la finalidad de potenciar
talentos y generar procesos de autodeterminacion, libertad y emancipacion en
la construccion permanente del desarrollo y bienestar integral de las personas
y comunidades.

De acuerdo con lo referido en los parrafos precedentes, es clara la
necesidad de repensar la escuela basada en principios de pertinencia social,
reciprocidad, alteridad e intercambio mutuo; nutrida por la experiencia y el
aprendizaje compartido, reconocimiento del otro y de la diversidad de los
saberes, en donde se encuentra un colectivo que tiene su propio mundo de
vida; son sujetos de una cultura y a la vez espacios de produccién de cultura,
en donde todo esto contribuye con el desarrollo de la persona humana.

No obstante, la escuela actual se presenta como un espacio
mediatizado, signado por una trama de tensiones y conflictos que caracterizan
a la sociedad de hoy; que en la mayoria de los casos sigue siendo
tradicionalista, repetitiva, transmisora, enciclopédica, desconectada de su
entorno, que ha mantenido una estructura rigida y estatica. Una escuela
ilusoria, llena de simbolismos, rituales y rutinas, que se corresponde con un
modelo educativo que niega la construccion social y colectiva del saber, a la
vez que desconoce la cultura y su contexto historico. Ademas de que en la
misma se maneja un curriculo oculto que no es explicito, como lo refiere
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Giroux (1981), al sefialar la necesidad en los maestros de moldear nuevas
categorias de analisis que permitiran a los educadores ser mas conscientes de
la forma en que ellos mismos llegan a ser parte del sistema de reproduccion
social y cultural, particularmente mediante mensajes verbales y no verbales,
ademas de valores que se ubican en el inconsciente colectivo y que legitiman
saberes y practicas culturales dominantes y reproductoras del statu quo.

Es decir, afiade Pierre Bordieu (2008), las escuelas fijan una serie de
detalles aparentemente insignificantes del vestido, conduccién, modales
fisicos y verbales, que se ubican mas alla del alcance de la conciencia, y por
tanto no pueden ser tocados voluntariamente. Pero son manejados por un
docente que en algunos casos no posee las competencias, que incide de
manera negativa en la formacion del estudiante y en ese entorno que socializa,
legitima e intercambia saberes; se trata pues de repensar la escuela como un
espacio para el intercambio, la confrontacion entre lo que se ensefia y lo que
se aprende, de la construccion conjunta de practicas culturales y del
reconocimiento de las intersubjetividades, que tiene como referente
fundamental a la persona humana.

Del mismo modo, la concepcidn de desarrollo humano se incorpora en
los supuestos anteriores, ya que el mismo se concibe como un proceso de
construccion que implica una toma de conciencia, por parte del sujeto, de la
diferencia entre lo interno y lo externo, entre lo publico y lo privado, entre
subjetividad y objetividad. Visto asi, el concepto como tal, es abordado en
este ensayo mas alla de las tradicionales explicaciones cientificas, centradas
en la racionalidad de la modernidad inherentes y propias del pensamiento
Unico; es decir, se distancia de esas convicciones absolutistas que introdujeron
una concepcion desarrollista sobre lo humano en términos de postulados
progresistas de corte naturalista experimental y técnico. Se abandona la vision
unilateral del Homo sapiens, el del conocimiento simbdlico, mitico, magico y
practico, para ir a un Homo complexos, un ser humano que sonrie, llora, real e
imaginario, entre otros aspectos. Una mirada multilateral e integradora sobre
el ser humano, concebido en devenir, a la vez que encajado en un entorno
cultural cambiante a lo largo de la historia, donde el sujeto configura su
personalidad, amalgamando su naturaleza biologica y social —Unica e
irrepetible— en mancomunidad con los otros (Farifias, 2009).
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Siendo asi, estamos haciendo referencia a un desarrollo humano que se
constituye desde una episteme abierta y de complementariedad, que asume la
reflexion desde interrogantes como estas: ¢Desde donde interpretamos,
razonamos o comprendemos la realidad o las realidades de vida que organizan
nuestro mundo interior? ;Cudl es el sentido que dirige mi vida y cuéles son
los pensamientos, sentimientos, emociones y visiones que orientan los modos
cotidianos de existencia? ;Qué tipo de desarrollo humano quiero construir o
proyectar?

Las respuestas a estas interrogantes nos invitan a tener una mirada
introspectiva y retrospectiva acerca de nosotros mismos, una mirada de
carécter historico, sobre el devenir de nuestras existencias y experiencias, en
relacién, desde y sobre las multiples dimensiones que componen a la persona
humana. Y se podria hacer referencia a Foucault (2004), cuando al reflexionar
sobre ese ser en si, que se pregunta ¢Qué sé?, ;Qué puedo? y por tanto ;Qué
soy?, conduce a esa doble vertiente de las palabras y las cosas, de un lado, y la
de lo decible y lo visible, del otro. En el primer caso, la misma alude a las
preguntas por el qué cosas y qué palabras han estado y estan presentes en mi
existencia, y estructuran mi vida y pensamiento; en el segundo, qué
visibilidades he logrado y logro obtener al contemplar de manera
escudrifiadora y abierta las cualidades, las cosas y la forma como les doy
legibilidad a partir de la enunciacién.

Lo antes sefialado incorpora lo histérico, lo dialéctico y lo cultural,
como elementos que permiten establecer puentes comunicantes y nexos
articuladores, como una manera de abrirnos a nuevas dimensiones analiticas,
argumentativas y dinamicas para la vida humana en coexistencia. No se parte
ni se llega a un punto fijo sino mutable segun las exigencias de la época de la
civilizacién en que se vive, y estas cambian vertiginosamente en los Gltimos
tiempos.

Desde nuestra perspectiva, en lo relacionado con el desarrollo humano,
quienes se desarrollan son las personas; no las cosas, ni las variables
macroecondmicas, ni las estadisticas; si bien el crecimiento econémico es un
factor importante en, desde y para nuestra estructura social y l6gica
capitalista, también lo es que no puede ni debe determinar el desarrollo
humano. Tampoco es Unica y exclusivamente evolucion bioldgica, pues pasar
de una etapa a otra, manejar desde operaciones concretas a operaciones
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formales, por ejemplo, no garantiza fundamentacion y enriquecimiento
humano.

En este caso, el desarrollo humano refiere una perspectiva de caracter
integral y de empoderamiento, que permite a las personas asumir la direccion
de su propia vida y sus modos de relacionalidad; implica disponerse a
“mirarse a si mismos” en funcion de “darse cuenta” del conocimiento que
todo ser humano debe tener acerca de sus propias capacidades, debilidades,
fortalezas y posibilidades. Es ser capaces de reconstruir y deconstruir el
ambito social colectivo que implica privilegiar el bien com(n, reconocernos y
aceptarnos en nuestra diversidad, generar convivencias inclusivas y solidarias.
Al respecto, Morin (1999) sefiala que “todo desarrollo verdaderamente
humano significa desarrollo conjunto de las autonomias individuales, de las
participaciones comunitarias y del sentido de pertenencia con la especie
humana” (p. 87). El autor es contundente al sefialar que el hombre sélo se
completa como ser plenamente humano por y en la cultura, ya que, segun
Vigotsky (2001), el ser humano, nace como ser social, pero es en el acceso a
la cultura donde el mismo se desarrolla y legitima.

Por otra parte, Maturana (2000) afiade que como el convivir humano
tiene lugar en el lenguaje, ocurre que el aprender a ser humanos, lo
aprendemos al mismo tiempo en un continuo entrelazamiento de nuestro
lenguaje y emociones segln nuestro vivir. En el conversar se da el vivir del
ser humano.

Visto asi, el desarrollo humano se aborda desde opciones diversas y
multidimensionales, que aluden a lo bioldgico, cognitivo y social, que a su
vez incorporan complementariedad, complejidad y trascendencia. Este ser
humano dimensional se legitima y desarrolla en escenarios especificos: la
escuela, la familia y la sociedad, asi como los organismos de co-gobierno, las
representaciones cognitivas simbdlicas, los actos de habla, los signos y
simbolos, el argumento, el mundo de las emociones y la posibilidad de pensar
y ser pensado.

Desde esta perspectiva, segun Colom (1997), comprender el desarrollo
humano implica considerar las cuatro opciones esenciales de la gente para
lograr el desarrollo siendo estas: vivir una vida larga y saludable; tener
acceso al conocimiento; a través del conocimiento alcanzar una vida
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decente, y poder participar en la vida de la comunidad a través del
conocimiento; entendiendo a su vez que el desarrollo humano no concluye
ahi, implica otras opciones que incorporan la libertad politica, econdmica y
social hasta las oportunidades para tener acceso a una vida creativa y
productiva y disfrutar asi del respeto por si mismo y de la garantia de los
derechos humanos. (p. 89).

Lo antes expuesto constituye un punto de partida en la comprension del
binomio escuela y desarrollo humano; se supone que estas ideas han de ser
discutidas al interior y entre los diferentes actores educativos y sociales
involucrados en el proceso como tal, ya que estan insertas en contextos que
son cada dia més diversos y complejos.

De igual manera, los seflalamientos se corresponden con una
experiencia investigativa en construccion que se legitima en la escuela y se
desarrolla a partir de los proyectos de investigacién que se generen en las
diferentes lineas de investigacion, en donde se parte del supuesto de que para
alcanzar logros académicos concretos es preciso desarrollar acciones
centradas en una construcciéon colectiva y de interaccion con los pares,
coincidiendo con lo sefialado por McLaren (2003): “aprender a pensar y a ser
no solo esta orientado a la cuestidn tedrica, sino que esta también orientado a
la libre y consciente gestion de la propia vida, la finalidad de formacion sera
el aprender a ser” (p. 59).

Lo referido anteriormente invita a resignificar las relaciones y vinculos
entre la escuela y el desarrollo humano y las mismas devienen en hallazgos
tedricos que podrian orientar proyectos de investigacion en desarrollo
vinculados al proyecto de investigacion Asesoramiento y Desarrollo Humano.
A continuacién algunas reflexiones que, mas que aspectos concluyentes, son
aristas para el debate y la discusion:

o La realidad de la escuela venezolana es un entramado de relaciones
complejas y diversas, que estd sustentada en procesos que permiten la
interpretacion, construccion y reconstruccion de significados generados a
traves del lenguaje y la interaccion social.

e Existe una escuela y un docente que siguen siendo tradicionalistas,
descontextualizados de su entorno, que reconocen solo saberes
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académicos, con estrategias obsoletas y rigidas, con una marcada ausencia
de creatividad e innovacion.

La escuela como un espacio de socializacién y legitimacién social, en la
gue circulan multiples sentidos de identidad, generandose asi variados
escenarios de aprendizaje.

Vincularse al mundo de la escuela, abordar como ese espacio socializa e
intercambia saberes a través de la potenciacion del desarrollo humano de
los diferentes actores educativos es un elemento clave en la transformacion
y mejora del hecho educativo.

El desarrollo humano constituye un referente importante para impulsar
desde la escuela y sus actores sociales procesos de transformacion
asociados a lo social y comunitario.

Entender el desarrollo humano desde una concepcién multidimensional,
integral, sistémica, ecolégica y transdisciplinaria, en funcién de
complementar e interconectar las diversas tendencias interpretativas que
hay al respecto.

Vincular escuela y desarrollo humano desde una vision mas humanizante,
gue reivindique la formacion desde la misma persona, la cual se recrea y
confronta con los procesos sociales y culturales, basada en principios de
pertinencia social, alteridad e intercambio mutuo, nutrida a su vez por la
experiencia y el aprendizaje compartido.

Fortalecer la escuela como una unidad que articula a sus actores con el
entorno, desde lo local/global, desde la relacién todo/partes, lo
multidimensional, lo complejo, pues en la medida en que amplie su accién
dejara de ser transmisora de saberes descontextualizados, desarticulados,
mecanicos y parcelados.

La escuela como agente propiciador del desarrollo humano debe impulsar
su accion social y moral, integrar una cultura con distintas lenguas,
tradiciones, creencias, actitudes, formas de vida aparejadas a la dimension
ética como principio trascendental del ser humano.

Aumentar la atencién y el interés en la formulacion de acciones que
trascienden las actividades académicas comunes efectuadas en las aulas de
clases, realizandose un trabajo orientado a temas coyunturales e incluso
urgentes del entorno social y cultural.
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Tanto la escuela como el colectivo constituyen una red de actores sociales,
lo que implica considerar las multiples relaciones que se establecen y
potencian a través de un proceso de reflexion y discusion conjunta, el
sentido de pertenencia, pero a su vez fortalece los lazos de conexion y
afianzamiento de las relaciones entre ambos, y por ende contribuye en el
fortalecimiento del desarrollo humano.

Al desarrollar humanamente a la sociedad, y con ello a un colectivo social,
se propicia el desarrollo de cada uno de sus integrantes.

Ese proceso de interaccion escuela-actores sociales conduce a un proceso
de apropiacion social de los discursos, debido a que estos son generados
por los individuos o las instituciones, donde se produce una configuracion,
una comprension de si mismo y el mundo. Esto es posible en la medida en
que ambos actores se reconozcan, es decir, que piensen y asuman
posiciones desde el otro.

Esta posicién de la escuela es mirada desde las comunidades como un
elemento reivindicativo de sus emociones, de su intuicion, de su
experiencia de vida, pues les permite un entorno de participacion y
dialégica permanente, lo cual constituye un proceso de consolidacion del
desarrollo humano.

La escuela ha de pensarse de manera diferente, como un espacio
permanente de construccion, que va mas alla del aula y la escuela misma;
debe por lo tanto contribuir con el desarrollo humano, partiendo del
principio de que este es un proceso continuo donde se valora y revalora al
sujeto en todas sus dimensiones.

En esa medida se constituye una hibridacion o sintonia conjunta, creando
una cultura para lograr el fortalecimiento del desarrollo humano; es pensar
desde la unicidad, la integralidad, en una visiéon totalizadora, de lo
humano; esto reivindica el crecimiento y desarrollo humano desde la
escuela y bajo una mirada afirmativa de los diversos actores sociales.

Esa mirada desde los colectivos sociales hacia la escuela les permitira
actuar éticamente, saber compartir, aprender, convivir, desarrollar el
sentido de colaboracion, la solidaridad y competir de modos diferentes;
cuando la escuela alcance esto, se puede decir que ha propiciado el
fortalecimiento del desarrollo humano.
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